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MONITORIA COMO ESPACO DE APRENDIZAGEM
COLABORATIVA: PERSPECTIVAS SOCIOINTERATIVAS NO
ENSINO DE CALCULO

Jeronimo Becker Flores'

Resumo: Este artigo prop6e-se a analisar as interacoes sociais desencadeadas no contexto da monitoria
de cdlculo, em cinco institui¢cbes de ensino superior do Rio Grande do Sul e seus possiveis reflexos
nos processos de ensino e aprendizagem. O norte da investigagio ¢ o problema de pesquisa: como
a interagio social vincula-se 4 aprendizagem na monitoria de cdlculo? Em busca de compreensées
para essa questdo, o objetivo geral consiste em compreender como os movimentos sociointerativos
estdo vinculados 4 aprendizagem no contexto da monitoria de cdlculo, para tragar acoes passiveis
de potencializar o ensino dessa disciplina. O principal eixo tedrico estruturante ¢ a teoria da
sociointeratividade (Vygotsky, 1998), com a adogio de uma abordagem qualitativa, para analisar
entrevistas realizadas com monitores. A andlise do corpus indicou um favorecimento da aprendizagem,
a partir das proximidades linguisticas entre os envolvidos, reducio dos tensionamentos e criagio
de um ambiente cooperativo. A organizagio das agées, a partir de fundamentagdes pedagdgicas
voltadas 2 colaboragio e intera¢do, mostrou-se como uma possibilidade de constituicio de um
espaco formativo, para estudantes e monitores. Argumenta-se em favor da necessidade da construgao
de uma equipe pedagdgica para sustentar a agio do monitor, bem como ao estimulo do trabalho
colaborativo.

Palavras-chave: monitoria de cdlculo; cdlculo; sociointeratividade; ensino superior; ensino e
aprendizagem.

TUTORING AS A SPACE FOR COLLABORATIVE LEARNING:
SOCIO-INTERACTIVE PERSPECTIVES IN TEACHING CALCULUS

Abstract: This article aims to analyze the social interactions triggered in the context of Calculus
tutoring in five higher education institutions in Rio Grande do Sul and their possible impact on
teaching and learning processes. The focus of the investigation is the research problem: how is social
interaction linked to learning in Calculus tutoring? In search of understanding for this question,
the general objective is to understand how socio-interactive movements are linked to learning in the
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context of calculus tutoring, to outline actions capable of enhancing the teaching of this discipline.
The main theoretical structuring axis is the theory of socio-interactivity (Vygotsky, 1998), with the
adoption of a qualitative approach, to analyze interviews conducted with tutors. The analysis of the
corpus indicated that learning is favored, based on linguistic similarities between those involved,
reduced tensions and the creation of a cooperative environment. The organization of the actions,
based on pedagogical foundations focused on collaboration and interaction, proved to be a possibility
of constituting a training space for students and tutors. It is argued in favor of the need to build a
pedagogical team to support the monitor’s action, as well as to encourage collaborative work.

Keywords: calculus’s tutoring; calculus; sociointeractivity; higher education; teaching and learning.

1 INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem de Cilculo vém sendo problematizados ha
décadas por diversos autores, situando um panorama de dificuldades, reprovagao,
evasao e falta de articulagao com o cotidiano (Cabral, 2015; Gomes, 2015; Lachini,
2001; Soares, Sauer, 2004). Nesse contexto, emerge a necessidade de pensarmos em
alternativas para que esse quadro seja redimensionado, visto a relevincia desse ramo
da matemdtica para a engenharia, economia estatistica e outros setores (Stewart,
2013).

As falhas nos processos educacionais e as possibilidades de aprendizagem
pelos pares no contexto da monitoria, em que um estudante auxilia o outro, foram
pontos levantados e problematizados por Flores (2018). Nesse artigo, relatamos
as praticas desenvolvidas em cinco Institui¢des de Ensino Superior (IES) do Rio
Grande do Sul, que desenvolvem ag¢oes de monitorias, em que a interatividade se
mostrou um fator passivel de desencadear o processo de aprendizagem. O problema
de pesquisa foi assim descrito: como a interagdo social vincula-se 4 aprendizagem
na monitoria de cilculo? Em busca de compreensoes para essa interrogagio, foi
desenvolvida uma pesquisa com abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso,
cujo corpus foi examinado com a Anélise Textual Discursiva (ATD).

O objetivo geral desta pesquisa consiste em compreender como os
movimentos sociointerativos estdo vinculados a aprendizagem no contexto da
monitoria de cdlculo para tragar agoes passiveis de potencializar o ensino dessa
disciplina. Justificamos o trabalho a partir de sua relevincia cientifica, procurando
oferecer contribui¢des para a drea de ensino, uma vez que a leitura analitica do
referencial tedrico considerado, indicou a pouca existéncia de trabalhos correlatos.
A experiéncia do autor da pesquisa enquanto professor, monitor e estudante de
célculo, também se constitui em elemento essencial para a escolha do tema de
estudo.

O trabalho que segue, estd organizado em seis segdes, além da prépria
introducio. Em A temdtica e trabalhos correlatos, situamos algumas pesquisas ji
desenvolvidas na drea. Em consideracées sobre a monitoria de Cdlculo, abordamos
a monitoria em um contexto histérico e indicamos perspectivas para as a¢oes a
serem desenvolvidas. Em A teoria da sociointeratividade, abordamos a teoria de
Vygotsky (1998), indicando seus principais elementos e os pontos relacionados
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a aprendizagem. Em Aspectos metodoldgicos, tratamos dos caminhos que foram
seguidos, das principais decisdes tomadas e dos tépicos gerais da pesquisa. Em
Resultados e discussoes, abordamos a andlise, articulando as falas dos entrevistados
com a teoria. Em Consideragoes e encaminbhamentos para futuros debates, tratamos das
percepgoes que ji foram atingidas até este momento.

2 A TEMATICA E TRABALHOS CORRELATOS

Historicamente, o cdlculo diferencial e integral, ou simplesmente célculo,
tem se constituido em um desafio para estudantes e professores. Percebemos, um
numero crescente de investigagoes centrando o seu debate nesse assunto, focando
sobretudo, nas dificuldades de aprendizagem e nas formas com que os professores
concebem suas prdticas de ensino.

O contetdo programdtico da disciplina, geralmente composto pela quadra
Limites — Continuidade — Derivada — Integral, ¢ investigada por distintos autores
(Abreu, Reis, 2011; Corica, Otero, 2012; Lobo, 2012; Lima, 2012; Rehfeldt, ez /.
2012).

De um modo geral, os entraves iniciam em limites e continuidade,
possivelmente, em fun¢io do nivel de abstragio exigido. Abreu e Reis (2011)
questionam a forma com que o ensino é engendrado, normalmente pautado pela
memorizagio e repeticio de procedimentos, além da abordagem superficial dada
por uma parcela significativa dos professores. Esses argumentos sio refor¢ados por
Corica e Otero (2012) que também enfatizam a cisdo entre os aspectos tedricos e
préticos, levando o estudante a ndo perceber a importincia e a aplicabilidade desses
contetidos ao cotidiano.

Ja Lobo (2012), aborda as dificuldades relativas as derivadas. Para o autor,
os livros diddticos, base para a maioria dos cursos no Brasil, reduzem esse assunto
a procedimentos e algoritmos padronizados, nio abordando de forma suficiente
as aplicagdes e o préprio conceito. Lima (2012) preconiza que o ensino de
derivadas tem resultados mais eficientes quando aborda a sua interpretagio fisica,
estabelecendo vinculos com situagdes aplicdveis, o que geralmente nao ocorre.

Por outro lado, alguns autores consideram que as dificuldades nao estio
centradas em contetidos especificos da disciplina, mas em aspectos pertencentes ao
Ensino Fundamental e Médio. Rehfeldt ez a/. (2012) apresentam uma pesquisa em
que foi identificada a baixa fluéncia de estudantes de cdlculo em assuntos como,
por exemplo, trigonometria e fungoes, o que de certa forma, impede-os de avangar
na sua aprendizagem. Argumentos similares s3o trazidos por Cavasotto e Viali
(2011), que situam equagdes, radiciagao, manipulagio algébrica como fragilidades
conceituais significativas. Discussdo andloga é proposta por Cury e Cassol (2004),
referenciando dificuldades em gréficos de fungoes, também indicando a falta de
estabelecimento de relacoes entre dlgebra e geometria.

Como contraponto aos argumentos acima, Silva (2011, p. 400) problematiza:
“aqueles que no Ensino Médio logravam sempre boas avaliagdes em matematica,
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levam para a universidade a esperanga de que o curso de Célculo nao deva representar
obstéculos para o seu aprendizado”. No entanto, questoes com exigéncia de um
nivel maior de abstragio como, por exemplo, aquelas que envolvem infinitos ou
aproximagoes, podem frustrar essa expectativa, conduzindo a reprovagio e a evasio.
Essa temdtica é discutida por Oliveira e Raad (2012). Segundo os autores, existe
uma cultura no enredo dessa disciplina, com insucesso sendo entendido como algo
natural e até esperado, tanto da parte do professor quanto do estudante. Um indice
elevado de reprovacoes pode ser visto, de maneira equivocada como sindnimo de
qualidade do curso e do préprio professor. Desse modo, as dificuldades nao estao
somente relacionadas aos contetidos, mas as concepgoes e crengas que subjazem a
disciplina.

Na mesma dire¢ao, autores como Lachini (2001), Rezende (2003), Soares e
Sauer (2004) problematizam as concepgoes de ensino, definindo as prdticas como
caracterizadas pela mecanizagao, procedimentos padronizados, énfase excessiva a
transmissao de informagoes e centralidade do professor no processo. Para Rezende
(2003), a epistemologia implicita & pritica do professor de cilculo relaciona-se a
percepcao do conhecimento como algo objetivo, passivel de acumulagio, medigao
e parti¢io. O autor preconiza a necessidade de mudanga nessas fundamentagoes,
avancando em direcio a construc¢io do conhecimento em rede, sem uma direcao
previamente definida, em que existe a autonomia e o pensamento critico do
estudante.

Soares e Sauer (2004) também enfatizam a necessidade de mudanca nos
panoramas de ensino de cdlculo, trazendo o seguinte argumento:

[...] essa construgio ¢ lenta, dificil, passivel de discussdes e, como qualquer
mudanca visando ao aperfeicoamento, exige programacio, planejamento,
pratica e reflexdo. O abandono de priticas pedagdgicas consolidadas ¢ muito

dificil. (Soares; Sauer, 2004, p. 247)

As autoras defendem a necessidade de superagio da perspectiva de transmissio
de informagdes, com o professor como detentor exclusivo do conhecimento,
progredindo para uma esfera de protagonismo e postura ativa do estudante.
Segundo elas, essa mudang¢a também ¢ necessdria nas agoes realizadas fora da sala de
aula, como na monitoria, por exemplo.

No decorrer desta investigagao, identificamos trabalhos que versam sobre a
monitoria de cdlculo, vinculadas 4 drea de Ensino de Ciéncias e Matemadtica, como,
por exemplo, Natdrio (2001), Dias (2007), Nunes (2007), Gomes (2015), Flores,
Lima e Fontella (2017). Outras dreas como a sadde, por exemplo, também tém
dedicado atengées 2 monitoria, mas nao serao considerados neste artigo.

As contribuigoes dos programas de monitoria sao investigadas por Natdrio
(2001), Dias (2007) e Nunes (2007). Os trés autores consideram as contribui¢des
desse tipo de acdo para a formagio de professores, no sentido de produzir
uma experiéncia inicial docente para o monitor. Guimaraes (2009) aponta as
possibilidades de monitoria na constitui¢ao de grupos de estudos, favorecendo a
aprendizagem em fisica no ensino médio. J4 Gomes (2015) indica a possibilidade de
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redugao nos indices de reprovacao e de evasao em Calculo I a partir da participagao
dos estudantes. Flores, Lima e Fontella (2017) indicam as possibilidades de
articulagio entre cdlculo e fisica no contexto das monitorias.

3 CONSIDERACOES SOBRE A MONITORIA

Historicamente, a monitoria tem sua origem na India e na Grécia, mas foi
na Inglaterra, no periodo da Revolugao Industrial, que se consolidou como uma
atividade educacional (Moraes; Torres, 2003). Na Grécia Antiga, era frequente
a pritica de algum aluno auxiliar o mestre nas suas atividades, sobretudo na
manuten¢io da ordem e da disciplina da classe. J4 na Inglaterra, no periodo da
revolugdo industrial, havia um contexto em que a educagio era essencialmente
mantida pela Igreja e voltada para as elites, preponderando um ensino dogmadtico.
Natdrio (2001) esclarece que, nessa conjuntura, uma crianga que dominava
determinado assunto acabava ensinando outras, sem implicar em pagamento ou
fornecimento de estrutura bdsica por parte do estado. Mesmo sendo um sistema
amplamente criticado pela Igreja e pelas classes dominantes, a monitoria acabou
se constituindo em uma alternativa de educagio para as camadas menos abastadas,
e o seu relativo sucesso enquanto a¢io levou a prética a outras partes do mundo
(Natdrio, 2001).

A monitoria chegou ao Brasil na década de 1960. Dias (2007) argumenta
que, nesse periodo, o estudante com bom desempenho era convidado a auxiliar
o professor em um semestre seguinte, envolvendo-se em ensino, pesquisa e outras
atividades no 4mbito académico. O autor postula que, nesse periodo, o exercicio
da monitoria era um fator de potencializagio para o curriculo, sendo relevante,
sobretudo, para uma futura carreira docente no ensino superior. Progressivamente,
esse prestigio foi sendo reduzido, e as monitorias foram sendo substituidas por
outras atividades, sobretudo pelas de pesquisa. Segundo Dias (2007, p. 38), pode-
se afirmar que “a descaracterizagio do programa, como componente de iniciagao
a docéncia no ensino superior, se deu a partir dos anos de 1980, quando outras
modalidades de bolsas foram surgindo, notadamente as de inicia¢io cientifica”. Esse
fato levou a uma maior valorizagio da pesquisa quando comparada as atividades
de ensino, fazendo com que muitos estudantes buscassem alternativas ou nio se
dedicassem plenamente a tarefa de monitor.

Atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) permite que cada IES organize
e gerencie a monitoria conforme sua prépria legislagao.

Art. 84. Os discentes da educagio superior poderio ser aproveitados em
tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas instituicoes, exercendo fungéoes
de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos

(Brasil,1996).

Para Natdrio (2001), essa organizagao interna fragilizou as agdes, passando a
ser uma atividade sem a obrigagao da remuneragao, sendo em muitas vezes apenas
cambiada por horas de atividades complementares. Além disso, Nunes (2007)
enfatiza que as bolsas de pesquisa tendem a oferecer uma melhor compensagao
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financeira quando comparada as de ensino, afastando assim, os discentes mais
capacitados para essa tarefa.

Afinidade com a disciplina e remuneragao, além de outros fatores, sao aspectos
que conduzem o estudante a constituir-se enquanto monitor, na perspectiva
de Natdrio (2001). Para a autora, observar-se esses pontos ¢ fundamental para
a captagdo de discentes capacitados e com potencial para exercer a atividade de
maneira satisfatéria.

Distintas pesquisas (Cavasotto, Viali, 2011; Gomes, 2015; Flores, Fontella,
Lima, 2017) sinalizam a subutilizagio da monitoria de Cilculo, sendo pautada
pela transmissao de informagoes e com poucos resultados em rela¢io a construgao
do conhecimento. Nesse sentido, Cavasotto e Viali (2011) destacam o pequeno
namero de participantes, sendo percebida como uma opg¢ao para tirar-se alguma
duvida pontual, sobretudo em véspera de avaliagoes. Para Oliveira e Raad (2012,
p- 135), esse tipo de acio atua como “paliativos com sucesso relativo pontual, nio
modificando a cultura de reproducio existente”. Esse e outros argumentos nos
levam a considerar que é necessdrio um olhar para as concep¢des que permeiam a
monitoria. Assim, partimos do pressuposto de que a abordagem sociointeracionista
¢ uma possibilidade para a promogao da aprendizagem em Célculo.

Pesquisas como a realizada por Flores, Lima e Fontella (2017) apontam para
a monitoria enquanto a¢ao pedagdgica, podendo se constituir em uma alternativa
vidvel para a qualificagao da aprendizagem, sobretudo em relagio a disciplina de
célculo. No entanto, os autores justificam que isso nem sempre ocorre, sendo
muitas vezes um espago reduzido, que nio agrega elementos para a construgio do
conhecimento matematico. Eles ainda consideram que a organizacio da monitoria
vinculada a uma concepg¢ao pedagégica que leve o estudante a adotar uma postura
autdnoma ¢ passivel de redimensionar os cendrios do ensino de Cdlculo.

Sintetizando, os artigos considerados nessa etapa deste trabalho demonstram
a complexidade relativa aos processos de ensino e aprendizagem de célculo. Os
principais elementos emerges sao as dificuldades intrinsecas ao nivel de abstragao da
disciplina, préticas pedagégicas centradas na memorizagio e repeticoes, fragilidades
conceituais em relacio as bases de matemdtica elementar.

No entanto, de forma distinta em relacio aos estudos referidos, esta
investigagdo se fundamenta na teoria da sociointeratividade, propondo um olhar
para as relagoes sociais estabelecidas, especialmente no contexto da monitoria. Ao
entendermos esse espago como um Jocus de aprendizagem e de ciAmbios entre os
sujeitos, estendemos o olhar para além do contetido e da agao docente. Entendemos
essa perspectiva como um dos diferenciais desta investigacao, buscando, a partir das
relagdes sociais, caminhos para o redimensionamento do ensino de cilculo.

4 A TEORIA DA SOCIOINTERATIVIDADE

O atual szatus da disciplina de Célculo, indicado anteriormente, sugere que
sejam pensadas alternativas, visando redimensionar o panorama observado. A
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monitoria parece ser uma forma vidvel para que isso seja possivel, sendo desejivel
um olhar para as concep¢oes pedagdgicas envolvidas, com o fim de superar-se a
transmissao de conhecimentos.

Sendo um espago de relagoes entre os sujeitos, a teoria da sociointeratividade
parece ser uma perspectiva vidvel para o aumento das chances da efetivacao da
aprendizagem. Um dos expoentes dessa teoria é Lev Vygotsky, cuja produgio
tedrica em sua breve vida trouxe escritos que continuam influenciando dreas como
Educacio, Filosofia e Sociologia, por exemplo. Um dos diferenciais de Vygotsky,
quando comparado a outros tedricos, segundo Moreira (1999), reside no principio
de que o desenvolvimento do sujeito se vincula ao contexto sdcio-histérico no
qual ele estd inserido. E possivel considerar-se dois marcos estruturantes da teoria
vygotskyana: a mediagio e o desenvolvimento a partir das relagoes socialmente
estabelecidas.

Entende-se o desenvolvimento cognitivo do sujeito como um processo de
reconstrugao interna de algo externo, que nao ocorre de forma direta, mas mediada
(Moreira 1999). Esse processo envolve instrumentos e signos. Um instrumento
“¢ um condutor da influéncia humana sob o objeto de atividade; ele é orientado
externamente, deve necessariamente levar a mudangas nos objetos” (Vygotsky
1998, p. 72). Um instrumento possibilita a realizagdo de uma atividade mediada
entre 0 homem e o mundo. Algumas espécies de animais utilizam ferramentas, mas
o homem as modifica, aprimora e passa seu valor para as futuras geragoes (Moysés,

1997).

Os signos sao entendidos como entidades mentais, cumpridoras da fungio de
potencializar a mente, atuando, por exemplo, na memorizagio, na comparagio e na
efetivacdo de escolhas. Para Moreira (1999), nas interacoes socialmente estabelecidas,
o homem atribui significados, que sio constituidos histérica e culturalmente. As
representagoes simbélicas do mundo constituem sistemas simbdlicos, dentre os
quais destaca-se a Matemdtica.

A reconstrugio interna de algo externo, mediada por instrumentos e signos,
traz a tona a necessidade de se teorizar sobre outro conceito-chave na teoria de
Vygotsky: a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). A sintese do conceito consiste
na distancia entre aquilo que o sujeito realiza de forma autdnoma e aquilo que ele
realizard com o auxilio de alguém mais experiente em determinado assunto ou tarefa.
As agbes autdbnomas, para as quais jd existe maturidade das fungdes psicoldgicas, sao
chamadas de nivel de desenvolvimento real. J& o potencial embriondrio, passivel de
ativagio a partir do contato com o préximo, é denominado nivel de desenvolvimento
potencial (Vygotsky, 1998). A relagio entre os niveis é dindmica, ou seja, aquilo que
hoje é realizado com o amparo de outrem posteriormente podera ser efetivado de
maneira emancipada.

O ensino nesse contexto conduz a consideragoes sobre as formas e concepgoes
voltadas a agao docente, no sentido de possibilitar e fomentar a ativa¢io da ZDP.
O ensino de cdlculo, carece de uma revisao epistemoldgica do papel do professor
enquanto detentor do saber, necessitando a postura de mediador. Para Soares e
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Sauer (2004, p. 247), essa construgao “é lenta, dificil, passivel de discussoes, e como
qualquer mudanca visando o aperfeicoamento, exige programagao, planejamento,
prética e reflexao. O abandono de préticas pedagdgicas consolidadas é muito dificil”.

Para Moreira (1999), a interagao ¢ caracterizada pela bidirecionalidade e
reciprocidade entre as partes, envolvendo argumentagoes, debates e discussdes no
contexto da sala de aula, movimentos capazes de ativarem a ZDP dos envolvidos. O
ato de interagir vincula-se a uma postura ativa, critica e questionadora, contrapondo-
se a atitude de apenas receber ou transmitir informagoes.

5 ASPECTOS METODOLOGICOS

Este artigo problematiza o ensino de cilculo no contexto da monitoria, a
partir de uma abordagem qualitativa, sendo uma pesquisa do tipo estudo de caso,
cujo corpus foi analisado a partir da andlise textual discursiva (ATD).

Na visao de Bogdan e Biklen (1994), a abordagem qualitativa visa analisar,
descrever e interpretar experiéncias no contexto de sua complexidade, levando
em conta a subjetividade e os detalhes de um fendmeno. Seguindo esse enfoque,
adota-se o estudo de caso como tipo de pesquisa. No entendimento de Yin (2010),
essa estratégia ¢é usada quando a investigagdo se concentra em acontecimentos
contemporineos, sem uma fronteira clara entre o contexto e os fatos e sem a
manipulagao das varidveis.

As institui¢des envolvidas na pesquisa foram escolhidas seguindo o critério
de amostra intencional. Segundo Moraes e Galiazzi (2007) consiste em selecionar
elementos que convirjam com os objetivos da pesquisa. Como parimetros de
selecio escolhemos universidades, com a oferta de cursos com a disciplina de
célculo, disponibilizando agdes de monitoria. Vinte instituigoes se enquadraram
nessas condigoes. Justificamos a escolha por universidades pela premissa de ensino,
pesquisa e extensao, elementos pertencentes 2 monitoria. Em um momento futuro,
esse corpus pode ser ampliado com a inclusio de institutos federais e centros
universitarios.

Ap6s a busca no endereco eletronico de cada universidade, o contato inicial
foi feito com o coordenador de cada curso, sendo selecionadas todas as instituicoes
que retornaram e se mostraram disponiveis para a realizagio da pesquisa. Chegou-
se a0 numero de cinco IES. No decorrer do trabalho, elas sio denominadas IES1,
IES2, IES3, IE4 e IES5, mantendo em sigilo o nome de cada uma delas.

De cada universidade, foi escolhido um monitor para participar do processo
investigativo. A elei¢do ocorreu a partir da técnica “bola de neve”, em acordo com
as prerrogativas de Bogdan e Biklen (1994). Para os autores, esse procedimento
consiste em solicitar indicacoes de sujeitos que possam contribuir com o estudo,
sempre se estabelecendo contatos seguros e confidveis. Assim, os coordenadores de
curso indicaram os monitores a serem entrevistados, denominados como M1, M2,
M3 M4 e M5, em acordo com a institui¢ao na qual estavam vinculados.
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Todos monitores eram estudantes de graduagao. M1 era vinculado ao curso de
licenciatura em matemitica, atendendo discentes de licenciaturas em matemadtica,
fisica, quimica, bem como das engenharias civil, elétrica, mecanica e produgio.
Exercia a fungio hd seis meses. M2 também cursava licenciatura em matemdtica
e atendia, além de seus colegas de curso, alunos das engenharias civil, elétrica,
mecanica, produgio e quimica. Tinha dois semestres de experiéncia como monitor.
M3 cursava engenharia mecénica, e prestava suporte a discentes de engenharias
elétrica, mecinica, mecatronica e produgio. Estava no seu primeiro semestre
exercendo a fungao. M4 estudava engenharia elétrica e iniciava naquele momento
0 seu percurso enquanto monitor, auxiliando alunos das engenharias civil, elétrica,
eletronica, mecanica e produgdo. J& M5, era estudante de licenciatura em fisica,
atendendo apenas licenciandos em fisica, quimica e matemdtica, estando no seu
segundo semestre de atuagao.

Ponto comum entre todas institui¢des era o critério interno para selecao do
monitor: era preciso ji ter cursado a disciplina, tendo aproveitamento igual ou
superior a noventa por cento da nota. Todos eram remunerados, mas sem vinculo
empregaticio, sendo ainda abonados com horas complementares, ou seja, atividades
extracurriculares exigidas em cursos de graduagio.

A partir desse cendrio, o corpus de pesquisa foi constituido a partir de
entrevistas semiestruturadas com monitores de cinco IES do Rio Grande do Sul.
Seguindo perspectiva de Stake (2007), a entrevista ndo seguiu um roteiro prévio,
com o entrevistador apenas direcionando o assunto. Todas as entrevistas iniciaram
com a mesma solicitagio: “fale sobre a monitoria de cdlculo na sua instituicao”.
Essa flexibilidade permitiu a captagio de detalhes sutis em relacio ao fenémeno e
seu contexto. Procurou-se a realizacao de entrevistas presenciais, proporcionando
também a imersdo e o conhecimento do investigador no cendrio de pesquisa, sendo
a opgao virtual destinada apenas aos casos em que a logistica nao permitisse o
contato a interagao face a face. Apenas M2 foi entrevistado de forma virtual, com o
uso do Google Meet. Com o consentimento das partes, todos os entrevistas tiveram
seus dudios gravados.

As verbalizagbes dos monitores foram transformadas em textos de forma
manual e analisadas a partir das prerrogativas da ATD, sendo composto por trés
ciclos reconstrutivos: a unitarizacdo, a categoriza¢do e a comunicagio (Moraes;
Galiazzi, 2007). O processo pode ocorrer com o uso de categorias a priori, definidas
antes da pesquisa e fundamentadas na teoria, ou emergentes do proprio cendrio,
fruto do envolvimento e da impregnag¢io do pesquisador na anélise. Neste artigo sao
tratadas apenas as categorias aprioristicas vinculadas a teoria da sociointeratividade,
especificadas no quadro a seguir:
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Quadro 1 — Categorias a priori.

Categoria Descritor

Interagdo e aprendizagem | O processo de aprendizagem ocorre a partir da relagdo social
estabelecida com o préximo (Moreira, 1999; Vygostsky, 1998). A
monitoria é um espago favordvel para isso, pois os cAmbios sociais sio
mais acessiveis e menos hierdrquicos (Flores, 2018).

Aprendizagem A monitoria beneficia todos os envolvidos, pois a aprendizagem a
partir da dimensao social é uma via de mio dupla (Moreira, 1999).

compartilhada

Fonte: do autor.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste tépico, sao apresentadas as percepgoes emergentes do processo analitico,
a partir do estabelecimento de relagdes entre o corpus de investigagao e a teoria
considerada. O processo é conduzido de forma a procurar compreensdes para o
problema de pesquisa, considerando as limitagdes do campo de estudo.

6.1 Interagao e aprendizagem

A aprendizagem a partir da rela¢io social com o outro, aspecto essencial
na teoria de Vygotsky (2018), marcou presenga nas verbalizagées de distintos
entrevistados. Para eles, esse é o ponto forte da monitoria. Isso se evidencia na
seguinte fala: “[...] essa experiéncia do contato com outros colegas, de ter que pensar
numa estratégia para ajudar o colega a entender algo que ele nao enxergou. Esse tipo
de coisa que ¢ extremamente valida” (M5). A partir da teoria de Vygotsky (1998),
o trecho evidencia aspectos relacionados a aprendizagem a partir da dimensao
social. Para o autor, a aprendizagem ocorre a partir da relagio com o outro,
mediada pela linguagem. A fala indica esse aspecto: o monitor entra em contato
com outro estudante, formando estratégias para tornar o objeto do conhecimento
compreensivel, atuando de maneira mediadora. Nesse contexto, urge a necessidade
de reorganizagao dos saberes do monitor, bem como reflexées sobre as adaptagoes
linguisticas necessdrias para a promogio do entendimento.

A fala de M5 no ultimo pardgrafo, nos conduz ao conceito de ZDP, com
o sujeito mais experimentado em dada tarefa prestando suporte aquele que ainda
nio consolidou essas habilidades. Nesse contexto, o monitor forma um andaime
tempordrio, que serd retirado posteriormente quando o outro estudante adquirir
um nivel de autonomia suficiente para aqueles contetidos em questao. Assim, a
verbalizagdo expressa elementos da teoria vygotskyana: a aprendizagem a partir da
dimensao social e mediada pela linguagem.

Argumentos similares sao trazidos por M2: “Apesar de eu nio ser diretamente
professor, a forma de interagir com as pessoas, saber que cada um pensa de um
jeito, me obriguei a socializar, assim acabei aprendendo muito”. (M2). Sob a
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perspectiva de Vygotsky (1998), a exposicao pode ser compreendida como um
exemplo de aprendizagem a partir da perspectiva social. M2 estd imerso em uma
dinimica relacional, conduzindo-o a relacionar-se com os demais, dialogando e
compreendendo as distintas formas de se pensar, ensinar e aprender. Quando ele
reforca a obrigatoriedade em socializar, ele se desloca na sua postura, deixando a
postura passiva e individual de apenas receber informagées, passando a se inserir no
coletivo.

M2 ainda enfatiza que a troca com os pares, o debate e a convivéncia
contribuiram para o fomento da aprendizagem. Para Vygotsky (1998), esses
movimentos atuam na ZDP de ambos os envolvidos, havendo um intercimbio
bidirecional implicito na relagao estabelecida. Ainda em relagio a fala de M2,
destaca-se a énfase dada ao fato de o monitor nio ser um professor. Essa ideia vai
na mesma dire¢do dos argumentos de Nunes (2007) e de Natdrio (2001), que
entendem o monitor como uma parte relevante no processo de ensino, mas de
forma alguma agindo como um substituto do professor.

Outros entrevistados como, por exemplo, M3 também trazem relatos
andlogos: “[...] entdo essa ¢ uma vantagem, a proximidade entre o monitor e o aluno”
(M3). Ele ainda afirma que o monitor conhece o contexto no qual o estudante estd
imerso, entendendo as angustias e as frustragdes, uma vez que passou por situagoes
similares hd pouco tempo. Confirmando esses argumentos, Natdrio (2001, p. 30)

define:

[...] o monitor, conhecendo a situagio de ser aluno nessa mesma disciplina,
consegue captar nao sé as possiveis dificuldades do contetido ou da disciplina
como um todo, mas também apresentar mais sensibilidade aos problemas e
sentimentos que o aluno pode enfrentar.

Para a autora, essa percepgio das nuances mais sensiveis, leva o monitor a ter
uma atuagio para além do contetdo, tendo na dimensio afetiva, um dos pilares
da sua atuagio. Assim, entendemos que o estabelecimento de vinculos, a partir de
cambios sociais e do didlogo sio fundamentais para a media¢io da aprendizagem,
segundo a perspectiva tedrica considerada neste artigo.

Esses componentes também foram identificados por M5: “A monitoria ¢
desenvolvida por um académico, nio existe hierarquia ali, a pergunta ela é mais
livre, é feita com menos pressao, esse tipo de coisa” (M5). A verbalizagio aponta
que no espago da monitoria, existem relagdes menos tensas, quando comparado
a0 espago da sala de aula convencional. Tardif e Lessard (2008) consideram que
elementos de autoridade, coer¢ao e persuasio ainda se fazem muito presentes no
cotidiano da sala de aula. O professor estabelece limites fundamentados em gestos,
atitudes, linguagem corporal e, sobretudo, na avaliagio (Tardif; Lessard, 2008). Na
monitoria, essas relacoes parecem ser mais amenas, pois o estudante tende a nao
se sentir avaliado, e por consequéncia, menos intimidado ao fazer uma pergunta,
favorecendo assim, o questionamento e a criticidade. A proximidade relacional e de
linguagem, reduz os entraves hierdrquicos criando um espaco favordvel a criticidade,
questionamento e 2 manifestagao de ideias.
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Tanto a fala de M5, quanto o texto de autores como Soares e Sauer (2004)
e Cabral (2015), consideram a criticidade como um fator relevante em relagio a
aprendizagem. O ambiente de problematizacio tende a favorecer as relagoes sociais
e as trocas de significados, passiveis de promover a ativagio da ZDP e de desencadear
a aprendizagem (Vygotsky, 1998). As entrevistas, trazem indicios da monitoria
como um espago propicio para que isso ocorra, pois, aparentemente, sio possiveis
movimentos de interlocugdes entre as partes, uma vez que as tensdes parecem estar
reduzidas nesse meio.

Fornecendo um complemento para os tltimos elementos elencados, aponta-
se as falas de M5: “[...] me parece, a sensagao que eu tenho é que eles se entendem
melhor conversando aos pares, a linguagem ¢ mais préxima” (M5). Considerando
que o desenvolvimento pode ser entendido como uma reconstrugio interna de
algo externo e que isso é mediado, sobretudo, pela linguagem (Vygotsky, 1998), o
cambio de significado entre as partes pressupoe o uso de uma linguagem inteligivel
para ambos os interlocutores. Guerreiro (2011) situa a comunicagdo como algo
indispensdvel para a aprendizagem de matemdtica. Para ele, o préprio vocabuldrio
utilizado pelo professor pode se constituir em um entrave para a aprendizagem, pois
sem uma comunica¢ao eficiente, a mediagao de situagdes voltadas a aprendizagem
nao ocorre plenamente.

As experiéncias dos monitores, descritas e interpretadas nessa categoria,
evidenciam o potencial da monitoria como um espaco propicio para a aprendizagem
a partir da perspectiva de Vygotsky (1998). O estabelecimento de relagoes
sociais, dialégicas e menos verticais favorecem o cimbio de sentidos, conduzido
a aprendizagem além de fomentar sujeitos capazes de inserir-se em contextos
colaborativos.

6.2 Aprendizagens compartilhadas

A monitoria, tradicionalmente entendida como um espago voltado a resolugao
de exercicios, pode ser redimensionada a partir das interagoes sociais entre os pares
e as perspectivas que emergem disso. Nessa categoria sao discutidas as possibilidades
de aprendizagens para todos os envolvidos no processo: estudantes professores e
monitores.

Refletir sobre a aprendizagem a partir das relagdes sociais desencadeadas
entre os pares, conduz aos argumentos de Moreira (1999, p. 2): “o professor
pode também aprender, na medida que clarifica ou incorpora significados a sua
organizagio cognitiva’. E possivel ampliar essa argumentagao, considerando que o
monitor também pode aprender, na medida em que ele estd trocando signos com
algum colega. Esse aspecto foi identificado nas falas de alguns entrevistados, como
¢ descrito na sequéncia: “A monitoria faz bem, tanto para o aluno quanto para o
monitor, porque ele aprende muito mais, e ele aprende a pesquisar, ele aprende”
(M1).
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As verbalizagoes do entrevistado acima, sao passiveis de anélise a partir de duas
perspectivas. Primeiro, o monitor aprende, e esse aprender parece estar diretamente
relacionado com a relagio que ele desenvolve com os seus colegas. Segundo
o monitor, tem o senso da pesquisa despertado. De acordo com o entrevistado,
mesmo contando com uma equipe de apoio para questdes relativas ao contetido,
em muitos momentos o monitor acaba buscando as solucoes de forma autdnoma,
o que, conforme Soares e Sauer (2004), ¢é algo desejdvel para o estudante do ensino
superior.

As falas de M2 vao em direcao similar: “A monitoria estd contribuindo nio
s6 para o aluno que tem dificuldade, mas para o bolsista também”. O entrevistado
ainda afirma que essa contribuigao ocorre no sentido de entrar em contato com
outros colegas, procurando conjuntamente uma solu¢io para algum problema.
A afirmagio carrega consigo alguns principios da teoria de Vygotsky (1998),
percebendo a aprendizagem como um processo social e dialégico, em que ambas as
partes tém processos cognitivos mobilizados, assim como defende Moreira (1999).
Desse modo, nio cabe ao monitor a tarefa de transmitir informacoes relativas ao
célculo, mas alguém que interage como o préximo e que redimensiona os seus
saberes a partir da relagdo com o outro.

As possibilidades de o monitor aprender a partir do aspecto social também se
evidencia quando detectamos a rede de apoio fornecida pelas instituicoes e referidas
pelos entrevistados: “Muitas vezes resolvemos os problemas juntos, com o apoio do
professor, pois nio sabemos tudo. Normalmente sabemos como buscar, mas com o
auxilio fica mais fécil” (M2). O estrato indica a relevincia do suporte & monitoria,
pois o bolsista ainda ¢ um estudante. Ao afirmar a resolugio conjunta, destaca-se
a cooperagdo entre pares, em acordo com Vygotsky (1998), com a aprendizagem
entendida como um processo de intercAmbio com o outro.

M2 também versa sobre a necessidade de busca autdénimo e pelo fomento do
senso pesquisa, atitude, segundo Cabral (2015), desejivel para o crescimento do
estudante de Cdlculo. Assim, entende-se a monitoria como uma possibilidade de
aprendizagem conjunta entre as partes, com possibilidades de promover o incentivo
e a busca autdnoma, bem como a solu¢io de problemas. A presenga do professor
como fornecedor de suporte, confere ao monitor uma autonomia mediada,
colocando-o em contato com alguém mais experiente naquela tarefa.

M2 também afirma refere-se ao envolvimento dos monitores em atividades
de planejamento e pesquisa, além do ensino. Nas palavras do entrevistado: “A gente
pensa nas coisas da monitoria em grupo, planejamos, decidimos, pois sao essas
decisdes impactardo nas nossas praticas” (M2). Ele indica que essas decisdes passam
pelos monitores, professores de apoio e professores das disciplinas.

A fala acima aponta para o fato de o monitor nio ficar isolado na sua
tarefa, estando envolvido também no planejamento das agées, em conjunto com
profissionais mais experientes. Nunes (2007) preconiza que o crescimento pessoal
do monitor estd vinculado a esse tipo de agdo, com a superagio da simples tarefa
de resolver exercicios, indo na dire¢ao de uma esfera de planejamento e autonomia.
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Dessa, forma é possivel os envolvidos ampliarem seus horizontes tedricos, pensando
e refletindo sobre o desenvolvimento das atividades, em movimentos constantes de
pensar e repensar.

Nas agoes observadas neste artigo, destaca-se a existéncia da presen¢a de um
professor que apoia a agio do monitor. Esse é um professor que leciona ou que ji
lecionou a disciplina, conhecendo os cendrios que dela emergem. Em alguns casos,
identifica-se o fato de o amparo fornecido por esse docente ultrapassa o auxilio em
questdes de contetidos e avanga para o nivel de estabelecimento de relagdes sociais,
em uma perspectiva de aprendizagem, em acordo com a teoria de Vygotsky (1998).

Essa ideia foi citada por M2: “Quando a gente nio consegue interagir com
os colegas, o professor de apoio nos ajuda” (M2). O entrevistado enfatizou que,
por timidez ou falta de experiéncia, por vezes, nao consegue interagir com os
demais, e isso é um problema em relagao ao ensino. Segundo M2, a equipe de apoio
procura identificar tais casos e interferir, promovendo situagdes que levem as partes
a entrarem em contato social. Segundo M2: “tinha um menino que nio conseguia
interagir e os professores propuseram que eles realizassem uma pesquisa conjunta,
assim, nao tinha como escapar, precisaram interagir’

Quando questionado sobre o sucesso dessas agoes, M2 afirma que nem sempre
isso ocorre, pois as atividades extraclasse nao sio avaliadas, entdo nem todos os
estudantes se interessam por isso. Cavassoto e Viali (2011) enfatizam a necessidade
do estabelecimento de uma cultura de estudo, com o fomento do espirito da busca
por novos saberes, independente de avaliagio. A monitoria, quando acompanhada
de uma perspectiva pedagdgica interativa, pode contribuir para a construgao dessa
cultura.

M2 ainda enfatiza o incentivo ao trabalho coletivo e colaborativo entre
os bolsistas: “Existem conversas com os bolsistas, os bolsistas se rednem, para
identificarmos os problemas, as dificuldades e buscarmos alternativas” (M2). Ele
ainda destaca a periodicidade dos encontros, e das pautas voltadas ao alinhamento
do trabalho. Na visao de M2: “é um momento em que todos buscam solu¢oes para
os problemas” (M2).

Em contraponto, um fato destacado é que alguns monitores nio seguem o
norte da proposta, referindo agir de acordo com suas préprias concepgdes. Segundo
M3: “Nas reunides sio propostas muitas coisas em termos de pritica, mas alguns
nao aceitam’. Para o entrevistado, mesmo que a proposta tenha um objetivo de
coletividade e de fomento 4 autonomia, em muitos momentos o monitor prefere se
isolar e acaba sendo um simples assistente de resolu¢io de exercicios. Essa situagio
converge com os argumentos de Nunes (2007), referindo-se ao fato de a formagao
do monitor apresentar melhores resultados quando vai além dos conteddos,
abarcando o desenvolvimento de concep¢oes epistemoldgicas em relagio aos
processos de ensino e de aprendizagem. Nessa mesma dire¢do, Oliveira e Raad
(2012) apresentam as dificuldades culturais intrinsecas ao cdlculo, necessitando
um redimensionamento nas formas de pensar de professores e estudantes. A partir
dessas concepgoes, ¢ possivel considerar-se os movimentos como agdes que também
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atinjam os monitores, no sentido de desenvolver pressupostos que superem a
transmissdo de informagoes, abarcando a ideia de interagdo social como perspectiva
de aprendizagem.

Esse repensar parece estar relacionado & perspectiva da colaboragao entre as
partes, com ambas as esferas apresentando suas ideias, discutindo e colaborando em
uma dimensao coletiva. Percebe-se indicios de trabalhos nessa direcio na IES4. M4
destaca que semanalmente existe uma reunido entre a equipe de apoio e os monitores,
cuja tonica ¢ o planejamento e a avalia¢ao. O planejamento ocorre no sentido de
tragar agdes futuras, e a avaliacio no sentido de pensar sobre os acontecimentos.
Para o entrevistado, o monitor tem um papel ativo neste sentido, em convergéncia
com as propostas de Dias (2007) e Natdrio (2001), com o monitor sendo um
sujeito no processo de ensino, com apoio de uma equipe pedagdgica. Destaca-se,
nessa institui¢io, o fato do monitor ser responsdvel por uma turma especifica, tendo
liberdade para ajustar os hordrios e propor atividades de ensino, o que reforga o
aspecto da autonomia que permeia a monitoria nessa institui¢ao

De acordo com o relato de M4, o monitor semanalmente, assiste a uma aula
do professor da disciplina, visualizando e possivelmente compartilhando do mesmo
cendrio dos demais estudantes. Para o entrevistado: “O encontro semanal melhora a
relagdo entre o professor e monitor” (M4). Esse encontro, na visao de M4, fortalece
os lagos sociais, aproximando os envolvidos. E possivel considerar esse contato como
um fator capaz de desencadear a “conversio de relagoes sociais em funcoes mentais”
(Moreira, 2009, p. 19), levando 4 aprendizagem. Destaca-se a imersio do monitor
na turma, estudando os contetidos novamente e possivelmente ganhando uma visao
distinta, pois nesse cendrio ele também pode pensar na aprendizagem.

Na mesma dire¢ao, na IES1, o monitor também enfatiza a proximidade
entre as partes. Segundo o entrevistado, semanalmente existe uma conversa com
o monitor, em que sio pontuadas as dificuldades e ¢ feito o planejamento para
o futuro das a¢oes. M1 enfatiza que esse encontro é muito importante, pois ele
consegue observar os erros mais frequentes e mudar sua pritica na sala a partir
disso. Nas palavras do entrevistado: “Eu vejo na monitoria quais sio os principais
erros do pessoal, passo esses pontos para o professor e ele jd ataca esses pontos na

aula” (M1).

Esses argumentos convergem com os textos de Cury e Cassol (2004). As
autoras preconizam a andlise de erros como uma possibilidade para melhorar o
ensino de cilculo. Para elas, os erros dos estudantes devem ser observados e utilizados
como pontos de partida para o redimensionar da aula, o que, aparentemente, vem
acontecendo na IES1.

Como contraponto aos argumentos desenvolvidos até agora, também sao
percebidas agoes em que nio existem relagdes sociais entre os pares, como na fala de
MS5: “Dificilmente eu entro em contato com o professor, s6 se tiver uma divida, em
algum caso pode acontecer, mas é quase raro” (M5).

O estrato acima indica a pouca socializagao entre as partes, além de frisar que,
quando algum contato ocorre, estd mais vinculado ao contetido do que a qualquer
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outro aspecto. Nunes (2007) problematiza esse tipo de situagdo, afirmando: “é
necessério se estabelecer um didlogo aberto com o monitor, ouvindo suas opinioes
desde a perspectiva de aluno e como elo que ¢ entre o professor e os alunos. Isso
tende a enriquecer o trabalho” (Nunes, 2007, p. 49). A falta de contato tende a
inviabilizar as trocas de nexos, necessdrias para o favorecimento da aprendizagem,
segundo Vygotsky (1998). A perspectiva indicada pelo entrevistado, parece indicar
que o monitor é um suporte para o contetido especifico, destinado 2 realizagio de
tarefas e de procedimentos padronizados para a resolugao de questoes.

Em sintese, no decorrer da pesquisa, foi possivel se identificar agdes, com
o desencadeamento de relagdes sociais entre os pares. Essa relacio, em muitos
momentos, envolveu planejamento, andlise ¢ modificagio das agoes. Também
foram identificadas situagdes em que, & primeira vista, isso nao ocorre, onde a pauta
consiste basicamente na transmissao de informacoes e resolucoes de exercicios.

7 CONSIDERA(;OES E ENCAMINHAMENTOS PARA FUTUROS
DEBATES

Nesta investigagdo procurou-se compreender como sio percebidos
movimentos interativos no contexto da monitoria e suas vinculacbes com a
aprendizagem. A anilise indicou que, quando as a¢des de monitoria sio orientadas
pela teoria da sociointeratividade, o foco vai para além do contetido, favorecendo a
construgao de um espaco de cAmbios sociais, com a interagao social sendo um fator
decisivo para a aprendizagem. Ambas as partes envolvidas sao beneficiadas nesse
processo. Esse é vinculo entre a interagdo social e a aprendizagem no contexto da
monitoria: o processo nao ¢ desencadeado apesar dela, mas essencialmente por meio
e a partir dela.

O contato entre o monitor e os demais colegas, se constitui em um aspecto
positivo, pois a linguagem préxima e a inser¢ao no mesmo contexto potencializam
0s movimentos comunicativos, favorecendo as interagoes, fatores que podem levar a
aprendizagem. Essas trocas oferecem potencial para fomentar o incentivo a docéncia
e auxiliar na formagio de um futuro professor.

O ambiente constituido na monitoria é menos propenso as tensoes da sala de
aula, pois as relagdes de poder entre professor e aluno tendem a ser menos intensas,
com relagdes de poder mais amenas. Esse aspecto pode ser aproveitado para o
fomento do trabalho em equipes, cujas trocas sociais sao passiveis de ativar a ZDP
de todos os envolvidos.

A monitoria tende a apresentar melhores resultados quando o monitor nio
fica isolado na sua fungdo. Considerando que sua formagio estd em andamento,
¢é possivel que ele nio tenha condigbes para mediar situagoes que levem a
aprendizagem. Assim, é necessdrio apoio permanente de uma equipe pedagégica,
presentando auxilio tanto em relagao aos contetidos, quanto as situagoes diddticas.
Dessa forma, é possivel a ampliacao das redes de relagoes, envolvendo estudantes,
monitores e professores. Essa ampliagio tende a produzir também aumento nas
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relagdes sociais desencadeadas. O professor envolvido na monitoria pode também
melhorar sua prética em sala de aula, a partir da observagio e anilise dos erros e
das maiores dificuldades dos estudantes. Para que isso seja possivel, pressupoe-se
a disposi¢ao do docente em redimensionar a sua prética, nio entendendo o erro
como algo esperado na disciplina de célculo.

A proposta da monitoria como um todo, apresenta maiores possibilidades
para aprendizagem quando a perspectiva sociointerativa permeia seus processos.
Nesse sentido, a monitoria tem um maior efeito quando passa a ser entendida como
algo que vai além de ser um espaco para tirar davidas pontuais do contetido nas
vésperas de avaliacoes, sendo necessirio compreendé-la como uma agio passivel
de promover a constru¢io do conhecimento matemdtico. Isso pressupée um
planejamento de atividades que levem os envolvidos a montarem grupos de estudos
e trabalharem coletivamente.

Para que sejam atingidos os propdsitos relativos a aprendizagem, sio tragadas
aqui, algumas sugestoes que podem ser aplicadas no contexto da monitoria.
Inicialmente, sugere-se o uso de propostas que envolvam pesquisa, pois ambas as
partes podem se engajar em algo comum, realizando os cAmbios necessdrios para
o desenvolvimento da aprendizagem em uma perspectiva sociointerativa. Também
¢ relevante o uso de materiais diddticos que fomentem a interagao. Eles podem
se constituir em interfaces para a mediagdo social, potencializando as propostas
diddticas que visem a esse aspecto. Salienta-se que é possivel esses materiais serem
digitas como, por exemplo, os objetos de aprendizagem (OA). Entretanto, enfatiza-
se que nao ¢ o recurso tecnoldgico digital em si que ird promover a interagao, mas
0 seu uso em consonincia com uma proposta pedagégica que tenha essa dimensao
na sua esséncia.
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