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Resumo: Este artigo objetiva analisar o saber-fazer docente no contexto pés-pandemia em
Alagoas. Busca-se compreender: como os professores estio mobilizando os seus saberes-fazeres no
desenvolvimento de suas préticas durante o processo de alfabetizacao? Metodologicamente, esta
pesquisa enquadra-se em uma investigagio quanti-qualitativa (Sampieri; Collado; Lucio, 2013)
por articular resultados de um survey aliados aos dados produzidos a partir de grupos focais (Gatti,
2005). O grupo focal foi realizado com seis professores alfabetizadores do estado de Alagoas, corpus
coletado no contexto da pesquisa do Coletivo AlfaRede. Os resultados apontam que os professores
mobilizaram saberes e, na atuagao dos seus saberes-fazeres, engajaram-se diante das novas necessidades
de adaptagées e transformagoes escolares exercendo um papel fundamental em busca do aprendizado
dos estudantes no atual cendrio educacional.
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LITERACY: DIALOGIC (INTER)ACTIONS AND TEACHER
KNOWLEDGE

Abstract: This article aims to analyze teaching know-how in the post-pandemic context in Alagoas.
We seek to understand: how are teachers mobilizing their know-how in the development of their
practices during the literacy process? Methodologically, this research fits into a quantitative-qualitative
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investigation (Sampieri; Collado; Lucio, 2013) by articulating results from a survey combined with
data produced from focus groups (Gatti, 2005). The focus group was carried out with six literacy
teachers from the state of Alagoas, a corpus collected in the context of the AlfaRede Collective
research. The results indicate that the teachers mobilized knowledge, and in the performance of their
know-how they engaged in the face of new needs for adaptations and transformations schoolchildren
playing a fundamental role in seeking student learning in the current educational scenario.

Keywords: literacy; know-how; planning.

1 INTRODUCAO

No cronotopo da pandemia da covid-19 as aulas remotas foram propostas
com o intuito de promover a continuidade do processo de alfabetizagao. Nesse
contexto, os professores usaram algumas plataformas digitais para ensinar aos
estudantes os principios do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) organizados no
processo de ler e escrever textos socialmente veiculados, entre elas: Google meet,
Microsoft Teams e Zoom meet. Essas plataformas foram utilizadas como salas de aulas
virtuais improvisadas e, em muitas realidades, eram a tinica forma de interacio entre
professores e estudantes (Ribeiro, 2020a, 2020b).

Com o retorno aos contextos escolares presenciais, readaptagdes estruturais
e diddtico-pedagégicas foram necessirias, tendo em vista o longo periodo de
fechamento desses ambientes e a reorganizagio dos contetdos considerando que
grande parte dos estudantes nao estiveram presentes durante as aulas remotas
devido as dificuldades de acesso aos dispositivos méveis e 2 internet (Santos ez 4.,
2022). Por isso, se fez necessdrio mobilizar saberes-fazeres objetivando os processos
de ensino e aprendizagem em torno da alfabetizacio.

A retomada dos trabalhos escolares pressupds um cuidadoso diagnéstico
capaz de nortear o planejamento de atividades em funcio do que os estudantes
sabem e do que precisam saber acerca dos componentes da lingua escrita em cada
um dos anos do ciclo de alfabetizacio, sendo este compreendido por Soares (2020)
como o periodo que tem seus primérdios na pré-escola e segue do 1° ao 3° ano.
Um diagndstico sobre o conhecimento do estudante, no que se refere a lingua,
deve compor: os conhecimentos das letras e do alfabeto; consciéncia fonoldgica;
consciéncia fonémica; escrita de palavras; leitura de palavras; ortografia; leitura
e interpretagio de textos; e a produgio de textos (Soares, 2020) com o foco nas
relagoes do estudante com o universo letrado.

Diante dos desafios impostos pelo retorno ao presencial (estrutura das
escolas, cuidados com a higienizagio e a utilizacio de mdscaras, distanciamento
social, entre outros), foi fundamental que as intervengoes diddticas voltadas a
alfabetizagio fossem reorganizadas, considerando, como aponta Colello (2021),
que por diferentes vias, experiéncias, oportunidades, modos de interagio e eixos de
processamento cognitivo, os estudantes tecem suas redes de saberes e competéncias.
Nesse aspecto, compreende-se que as aulas presenciais retomam processos jd em
curso antes e durante o periodo de quarentena, mas que se fez necessdrio revisitd-
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los, tendo em vista as desigualdades quanto ao acesso as aulas remotas e os desafios
vividos nesse periodo, principalmente acerca do contdgio do virus da covid-19.

Na intengdo de compreender sobre as vivéncias desse/nesse periodo, numa
perspectiva local, este artigo objetiva analisar o saber-fazer docente no contexto
p6s-pandemia em Alagoas. Busca-se compreender: como os professores estio
mobilizando os seus saberes-fazeres no desenvolvimento de suas préticas durante o
processo de alfabetizagio? A resposta para essa questdo visa ser respondida a partir
da andlise do corpus coletado no contexto da pesquisa do Coletivo AlfaRede, por
meio de um grupo focal realizado com seis professores alfabetizadores do estado
de Alagoas. Atualmente, o AlfaRede centra-se no retorno as aulas presenciais e os
impactos da pandemia frente aos processos de alfabetizagao, em virtude da realidade
vivida no periodo do Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Esse coletivo é constituido por pesquisadores da drea que se dedicaram
a estudar a Politica Nacional de Alfabetizacio (Brasil, 2019) e o Ensino Remoto
Emergencial, tendo por titulo: “Alfabetizagao em Rede: uma investigagao sobre o
ensino remoto da alfabetizagio na Pandemia covid-19 e da recepgio da Politica
Nacional de Alfabetiza¢ao pelos docentes da Educacio Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental” (Em Rede, 2020).

Este texto organiza-se em quatro segdes. A primeira apresenta o percurso
metodolégico apresentando as fases da pesquisa. A segunda discute aspectos
relacionados as prdticas pedagégicas dos professores alfabetizadores no contexto
do retorno ao ensino presencial compreendendo a relagio com a aprendizagem da
leitura e da escrita. A terceira analisa o corpus da pesquisa a partir dos discursos de
seis professores alfabetizadores sobre seus saberes-fazeres no processo de alfabetizagiao
e os desafios provenientes desse retorno. Por fim, sio apresentadas as consideracoes
finais.

2 METODOLOGIA

O interesse epistemoldgico em investigar como se deu o retorno as aulas
presenciais direcionadas as criangas em processos de apropriacao da lingua escrita, em
Alagoas, configura-se como um desdobramento da Pesquisa Nacional Alfabetizacao
em Rede (Em Rede, 2020), a qual conta com a participagao de pesquisadores de 38
universidades brasileiras situadas em diversos Estados da Federacio.

A pesquisa enquadra-se em uma investigacdo quanti-qualitativa (Sampieri;
Collado; Lucio, 2013) por articular resultados de um survey aliados aos dados
produzidos a partir de grupos focais (Gatti, 2005). A utilizacdo desta metodologia
justifica-se pelo alinhamento ao que propoe a pesquisa nacional (Em Rede, 2020),
submetida a0 Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sio Jodo

Del Rei (UES]J), aprovada pelo Parecer Consubstanciado de n° 4. 237.062.

Os dados quantitativos foram coletados a partir de um formuldrio online e os
qualitativos compdem-se de enunciados provenientes de um grupo focal realizado
de forma remota por meio do Google Meet, com um roteiro pré-estabelecido,
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embasado nas percepgoes iniciais sobre o trabalho presencial no contexto de péds-
pandemia, apontando temdticas sobre o primeiro dia de aula; as primeiras agoes;
avaliagbes quanto a aprendizagem dos estudantes, entre outras questoes.

A Pesquisa Alfabetizacio em Rede coletou dados em duas fases: I) Na
primeira, por meio de um questiondrio online do Google Forms. O instrumento
continha 12 perguntas sobre o perfil dos professores participantes. II) Na segunda
fase, realizou-se a aplicacdo de mais um questiondrio online pelo Google Forms e a
realizacio de um grupo focal.

Para este artigo, direciona-se a andlise das falas representativas de seis docentes
dos anos iniciais do ensino fundamental de diferentes redes municipais do Estado
de Alagoas, que participaram voluntariamente do grupo focal. O referido evento
dialégico aconteceu em abril de 2023, com foco nas percepcoes dos professores
alfabetizadores acerca do retorno as aulas presenciais. Visando manter o anonimato
em face das questoes éticas da pesquisa, optou-se por identificar os participantes
como: Professora 1, Professora 2, Professora 3, Professora 4, Professora 5 e
Professora 6.

O Quadro 1 apresenta a formagio académica e o tempo de experiéncia
docente dos professores alfabetizadores do referido grupo focal:

Quadro 1 — Perfil dos professores alfabetizadores

PARTICIPE FORMACAO ACADEMICA Experiéncia profissional
Professor 1 Magistério 2 anos

Licenciatura em Letras
Cursando o Doutorado em Educagio

Professora 2 Licenciatura em Pedagogia Nio informado
Professora 3 Licenciatura em Pedagogia 7 anos
Especializagao

Cursando o Mestrado em Educagao

Professora 4 Licenciatura em Pedagogia 9 anos
Cursando Licenciatura em Letras
Especializagao
Professora 5 Licenciatura em Pedagogia 3 anos
Professora 6 Ciéncias Contdbeis 4 anos

Licenciatura em Pedagogia
Fonte: Dados da pesquisa Alfa/Alagoas (2023).

O grupo focal problematizou oito questdes sobre o retorno ao presencial
relacionadas a continuidade do trabalho docente a partir de um roteiro para nortear
as discussdes do grupo. As questoes foram: 1. Jd voltaram ao presencial? Como
a volta foi planejada pelas escolas e pela secretaria de educagao? 2. Como foi o
primeiro dia de aula presencial com a turma? Quais as rea¢oes das criangas? E o
seu sentimento [professor]? 3. Quais as primeiras agoes tomadas pela escola e por

Signos, Lajeado, ano 46, n. 1, p. 206-225, 2025. ISSN 1983-0378 209



vocés para a continuidade do trabalho jd feito durante o ensino remoto? 4. Fizeram
um diagnéstico da situagdo das criangas em relagao a aprendizagem da leitura e
da escrita? Quais os resultados desta avaliagdo? 5. Quais as expectativas do uso
de ferramentas digitais do ensino remoto na volta ao presencial? 6. O que vocés
aprenderam no ensino remoto que vao levar como experiéncia positiva ou negativa
para a profissao de vocés? 7. O que o governo deveria fazer para que o trabalho
seja 0 mais adequado e efetivo possivel [nesse retorno ao presencial]? 8. Quais os
maiores desafios na volta ao presencial?

Para a consecucao deste texto, selecionou-se a seguinte questao: 1) Fizeram
um diagnéstico da situa¢ao das criangas em relagao a aprendizagem da leitura
e da escrita? Quais os resultados desta avaliagao? As perguntas do roteiro foram
elaboradas com o foco em investigar as primeiras impressoes sobre o retorno ao
presencial sob a dtica dos professores alfabetizadores citados anteriormente.

A partir deste questionamento, houve um didlogo com os professores
e outras duas questdes emergiram para além do roteiro organizado, enfatizando
elementos do saber-fazer docente diante do retorno das aulas, sendo elas: a) Quais
atividades de leitura e escrita vocé tém utilizado mais, pensando nessas criangas
que estdo apresentando uma defasagem devido as consequéncias da pandemia? b)
Na escola, vocés tém a cultura de conversar sobre os problemas e as dificuldades de
alfabetiza¢ao das criangas?

Para andlise dos dados, adotou-se a andlise de contetido, conforme os
pressupostos de Bardin (2011). A partir dos discursos dos professores alfabetizadores
quanto as perguntas supracitadas emergiram as categorias: saber-fazer sobre o ensino
da lingua escrita no pés-pandemia. De modo que as subcategorias apontam para:
a) Planejamento e trabalho coletivo: espaco dialégico; e b) O saber-fazer docente:
préticas e estratégias diddtico-pedagdgicas.

3 SABERES-FAZERES NO CONTEXTO DO RETORNO AO PRESENCIAL

Os professores tém um papel essencial na criagio de um “novo modelo”
escolar pés-pandemia. Devido ao conhecimento construido nas praticas ordindrias
(do cotidiano) e a experiéncia profissional, os professores tém um papel fundamental
na metamorfose da escola. Para isso, apelam as suas capacidades de colaboragio e
construgdo de pontes, dentro e fora da profissao, na escola e na sociedade (Névoa;
Alvim, 2021).

A autoria pedagégica do professor é decisiva para pensar as mudangas na
educagio e na escola, por isso, é fundamental a construgao de ambientes escolares
propicios a0 estudo e ao trabalho em conjunto, de modo que professores possam
dialogar entre si e compartilhar vivéncias de suas prdticas. Aprender nio é um
ato individual, precisa estar em intera¢do continua com o outro, pois, 0 que
sabemos depende, em grande parte, do que os outros sabem. E na relacio e na
interdependéncia que se constrdi a educagio (Névoa; Alvim, 2021).
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Nessa perspectiva, compreende-se que a relagio entre o ensino e a aprendizagem
estd pautada diretamente pela interagdo, principalmente entre professores e
estudantes, envolvendo constantes investigacoes e reflexoes, que buscam possibilitar
o desenvolvimento do ser humano, ser social e ideologicamente situado. Educar,
portanto, se trata de pensar coletivamente, para que sejam desenvolvidos objetivos
e estratégias para que os estudantes aprendam. No contexto pds-pandemia, tendo
em vista as consequéncias educacionais provocadas, tornou-se ainda mais necessirio
esse processo dialégico, de compreensio e enfrentamento das dificuldades, a
imersdo na volta ao presencial e o tragar de novos caminhos, considerando o tempo
de demandas insurgentes durante o processo de aprendizagem da lingua escrita.

Ao imergir no cotidiano das escolas, encontra-se uma rede de saberes-fazeres
(Ferrago, 2007) construidas pelos sujeitos protagonistas das histérias cotidianas que
estdo envolvidos na educagio. Os sujeitos individuais/coletivos deixam suas marcas
com os seus saberes-fazeres. A nocao de saber estar atrelada aos “conhecimentos, as
competéncias, as habilidades (ou aptidées) e as atitudes, isto ¢, aquilo que muitas
vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser” (Tardif, 2000, p. 10-11). Nesse
didlogo, compreende-se que os saberes-fazeres dos professores sao permeados por
suas formacoes académicas, experiéncias da prética pedagdgica e préticas vivenciadas
no interior da escola e da sala de aula.

Tardif (2000, p. 11) afirma que

a finalidade de uma epistemologia da pratica profissional é revelar esses saberes,
compreender como sio integrados concretamente nas tarefas dos profissionais
e como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em
fungio dos limites e dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho. Ela
também visa a compreender a natureza desses saberes, assim como o papel que
desempenham tanto no processo de trabalho docente quanto em relagao a
identidade profissional dos professores.

Compreende-se que os saberes docentes sio sociais. Nesse sentido, percebe-
se que o saber-fazer estd associado aos diferentes elementos que envolvem a prética
docente e nao apenas o ato de lecionar em si. Por ser social, estabelece-se uma
relagdo direta com o outro, isto ¢, para ser professor, é preciso que alguém o chame
assim, que seja reconhecido nao sé por sua atuagao, mas por seus conhecimentos e
seu percurso histérico até aquele momento. E a outridade elemento fundante do ser
professor.

Tardif (2002) aponta que o saber-fazer docente estd cercado por diferentes
sujeitos que também fazem parte dessa agio, contemplados pelas trocas de
experiéncias com outros professores, leituras de textos, cursos e programas que
fazem parte. O saber-fazer sintetiza o todo, contempla através da pritica pedagdgica
o continuo caminho de descobrimento do ser professor.

Assim, em vista do conjunto complexo e multifatorial que envolve as praticas
pedagdgicas, no que envolve o saber-fazer, torna-se necessirio uma explicitagio
de sua intencionalidade e didlogo com os coletivos (as redes) sobre os quais os
professores atuam. A expectativa é que a selecdo de préticas seja cada vez mais
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ampliada e qualitativamente diferenciada (Franco, 2021). Diante dos desafios
encontrados no contexto escolar, os didlogos entre os professores podem contribuir
em seus saberes-fazeres, além de auxiliar na mobilizagao de estratégias conjuntas.

A dinimica escolar que vai das situa¢oes desafiadoras aos retornos do que os
estudantes aprendem, somando vida, experiéncia atual e interpretagdes dos desafios
que se apresentam, ¢ a marca da identidade dos processos de ensino e aprendizagem,
visto em sua complexidade e amplitude. Cabe o planejamento e sistematizagio da
dinAmica que caminhe de modo conjunto com o que ocorre para além da escola,
a fim de garantir o ensino de contetidos e préticas tido como fundamentais nas
diferentes etapas de formagao dos estudantes (Franco, 2021).

3.1 Saber-fazer no processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita

Na prdtica pedagdgica de alfabetizagio, o professor convive com decisdes que
antecedem a prdtica no ambiente escolar, tais como: quais serdo os materiais diddticos
de suporte? Quais abordagens podem ser utilizadas? Nessa perspectiva, o professor
em sala de aula atua com base em decisbes e convicgoes estruturadas. H4 decisoes
que envolvem todo o processo de alfabetizagao. Decisoes, principios, ideologias
e estratégias sio uma base fundamental e estruturante das préticas pedagdgicas.
Assim, é preciso considerar a confluéncia de muitos fatores que repercutem na agio
docente (Franco, 2021).

Pensar as prdticas pedagdgicas no retorno ao presencial, pressupoe repensar
os modos de organizacio do ensino e o planejamento. Através dele, as acoes
pedagdgicas podem ser articuladas. Segundo Lib4neo (1994), o planejamento
tem algumas fungdes, entre elas: explicar principios, diretrizes e procedimentos do
trabalho docente; expressar os vinculos existentes entre o posicionamento filoséfico,
politico pedagdgico e profissional; assegurar a organizagio e coordenacio do trabalho
docente; prever objetivos, contetidos e métodos; assegurar a unidade e coeréncia dos
assuntos; atualizar o conteddo do plano; e facilitar a preparacio das aulas.

O planejamento escolar é um meio para as promogoes das agoes, pesquisa e
reflexdo. Sdo previstas atividades em torno da organizacio, havendo uma revisio e
adequagao durante o processo de ensino (Libaneo, 1994). O planejamento também
diz respeito a atividade de previsio da agao que serd realizada. Desse modo, sao
definidos os objetivos, procedimentos e recursos que serdo empregados, o tempo de
execucao e as formas de avaliagao (Libaneo, 2005).

Com base nestes pressupostos, observa-se a importincia do planejamento
para a dinAmica escolar. Tendo em vista as complexidades do contexto educacional,
o trabalho/planejamento em equipe faz-se necessirio, principalmente, diante das
dificuldades que estiao sendo encontradas no retorno ao presencial. A necessidade
de diregao e sentido, construida por meio do coletivo, produz o desenvolvimento
de consciéncias, discursos e atos que buscam uma nova dire¢ao — emancipatéria,
critica e inclusiva (Franco, 2012).
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No contexto do processo de alfabetizagao, é necessdrio pensar o planejamento
alinhado com os objetivos e metas que os estudantes precisam atingir para serem
considerados alfabetizados. Soares (2020) aponta que tais elementos sao primordiais
para pensar o ensino da lingua escrita, por considerar o que os estudantes sabem e
0 que ¢ preciso para avangarem, tendo em vista a etapa da educagao bdsica que se
encontram. Para a autora, este processo deve iniciar desde a pré-escola, de modo
que eles possam vivenciar o uso do texto em suas diferentes facetas.

No contexto desta pesquisa o foco estd nos anos iniciais do ensino fundamental,
tendo em vista que os professores participantes do grupo focal atuam nesta etapa.
Com isso, ¢ preciso considerar o que os estudantes compreendem do sistema de
escrita alfabético e a partir dos conhecimentos que envolvem o reconhecimento
das letras e do alfabeto, a consciéncia fonolégica, a escrita de palavras, a leitura
de palavras, a ortografia, a leitura e interpretagio de textos e a produgio de textos
(Soares, 2020), tornando-os alfabetizados.

Nesse processo que envolve o saber-fazer docente no ensino da lingua
escrita, percebe-se o papel do planejamento como um elemento crucial para o
desenvolvimento de habilidades e para que as metas definidas anteriormente sejam
atendidas. Quanto a isso, Soares (2020) aponta que essas metas devem ser definidas
levando em consideragao um trabalho continuo, ou seja, que os planejamentos sejam
organizados de acordo com a integracio dos conhecimentos a serem aprendidos ao
longo de todo o ciclo de alfabetizagao, tendo em vista que grande parte deles devem
ser aprofundados com o passar dos anos de escolarizagao.

Assim, o saber-fazer integra os conhecimentos cientificos em torno do ensino
de alfabetizagio e a complexidade de seus processos, bem como a interagio com
colegas, demais membros da comunidade escolar e da intencionalidade em atingir
as metas estabelecidas para as turmas de alfabetizacdo. Com o retorno ao presencial,
as metas precisaram ser repensadas para o replanejamento, de modo que fosse
contemplada a realidade no que diz respeito aos conhecimentos dos estudantes no
retorno ao presencial. Dessa forma, na préxima secio, serao analisadas as percep¢oes
dos professores quanto ao retorno.

4 DISCURSOS DE PROFESSORES SOBRE O RETORNO AO
PRESENCIAL

Nesta se¢do, sdo analisados os discursos dos professores sobre o retorno ao
presencial. Considera-se a escola como um espago dialdgico entre pares, e destes
com seus estudantes e com o conhecimento que apresentam ao retornarem a
escola, em que por meio de uma responsividade ativa os professores se reconhecem
e compartilham experiéncias. A partir dos procedimentos de andlise emergiram
as categorias temdticas que sdo discutidas a seguir: 1. Planejamento e trabalho
coletivo: espago dialdgico; 2. O saber-fazer docente: préticas e estratégias diddtico-

pedagdgicas.
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4.1 Planejamento e trabalho coletivo: espago dialégico

A enunciacio da Professora 3 confirma a importincia do trabalho coletivo
por meio da construgao de uma cultura docente. Quando perguntada sobre seu
planejamento e se havia conversas sobre esses momentos com os colegas, ela
informou:

E assim, na escola antiga a gente fazia o planejamento compartilhado. Entio,
tinham as equipes, por exemplo, do primeiro, segundo ano. A gente se reunia
e fazia todo esse trabalho conjunto. Nessa escola que eu estou agora, nao, é
bem solitdrio o trabalho. No comego eu até achei bem estranho e como eu
cheguei agora, eu ainda nio trouxe essa ideia, cheguei no final do ano passado.
Mas, eu estou procurando um momento para trazer essa proposta, para ver
se a gente torna o trabalho um pouco mais coletivo, porque eu acho que sé
traz beneficios a gente compartilhar praticas. As vezes, o colega ¢ bom em
uma coisa, o outro colega bom em outra coisa, entdo acho que isso s6 agrega
no trabalho, na aprendizagem dele. Mas até o momento o trabalho é bem
individual mesmo (Professora 3).

No enunciado supracitado, a Professora 3 compara as relacoes dialdgicas
sobre trabalho docente em sua experiéncia em duas escolas. Na anterior, realizava o
planejamento em conjunto com os demais professores alfabetizadores e destaca que
isto trazia beneficios a prdtica docente. Na atual, pelo enunciado, nao hd didlogo,
o pensar e o fazer docente ocorrem de modo solitdrio. Contudo, a Professora 3
externa a intengdo de levar a proposta do trabalho dialdgico e coletivo, visto que,
sob sua dtica, pode contribuir de modo significativo para o saber-fazer docente. Tal
discurso ¢é revelador dos atravessamentos que as prdticas coletivas de planejamento
e reflexdo sobre a prdtica o constituem (constituiram) enquanto professor e sujeito
inacabado.

Na perspectiva de um planejamento coletivo, Tardif (2014, p. 53) discute
que esses movimentos dialdgicos “[...] também fazem parte da pritica de partilha
dos saberes entre os professores’. Entende-se que esse compartilhamento do ato
de planejar entre os colegas da outra escola na qual atuou a Professora 3, faz com
que se perceba que essa partilha reflete o cotidiano de suas praticas, de modo
que possam discutir acerca dos processos de alfabetiza¢io em face do avanco dos
estudantes. Dessa maneira, supde-se que na outra escola existiam momentos para
discussdo de possiveis problemas e, principalmente, das dificuldades em torno da
aprendizagem da lingua escrita. Desse modo, coletivamente, poderiam planejar
estratégias diddticas relevantes para cada situagdo vivida/vivenciada.

Na contramio da enunciagio anterior sobre as relacoes dialdgicas na escola
em que a Professora 3 atuava, o Professor 1 destaca a uniao da equipe de professores
na escola em que atua, na constru¢io de um planejamento coletivo atravessado por
(inter)agoes:

[...] L4 na escola nés temos uma turma [de professores alfabetizadores] muito
unida, muito unida mesmo, os do matutino, porque 2 tarde ¢ outra realidade,

ensino fundamental 2. Tem problemas semelhantes, mas nds nio temos muito
contato. A turma da manha é muito unida, sempre estamos juntos, sempre
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estamos conversando e compartilhando. Eu vejo o que a Professora 4 faz,
porque nds temos um grupo que eles compartilham as atividades. Entao, se a
Professora 4 faz um jogo hoje, ela compartilha e a gente vai conversando sobre
a dificuldade das turmas, [abordando] o que nds vamos fazer, por onde vamos
comegar, quais as estratégias [diddticas][...] (Professor 1).

O didlogo, enquanto constitutivo das interacoes discursivas, é enfatizado pelo
Professor 1 tendo em conta a importincia das maltiplas vozes sobre o processo de
pensar o ensino e a aprendizagem das criancas no ciclo de alfabetizagio. Como
dito, no espago-tempo em que atua, os professores compartilham dificuldades
encontradas e pensam em estratégias pedagdgicas e propostas de atividades que
podem ser aplicadas, contudo, nao se trata de uso da mesma proposta, mas de
pensar a pertinéncia da atividade considerando o desenvolvimento linguistico
dos estudantes. Essa troca entre os pares possibilita o enfrentamento dos desafios
encontrados no contexto escolar. E nesse sentido que Thurler (2001) discute a
cooperagdo profissional fundamentada em algumas atitudes, tais quais: hdbitos
de ajuda mutua e de apoio mutuo; participagio de cada professor na tomada de
decisbes coletivas; e um clima caloroso.

Aleveza das prdticas pedagdgicas permite a presenca das adaptagdes/renovagoes
decorrentes das transformagées emergentes das maltiplas mediagdes entre o mundo
e a vida (Franco, 2012). O contexto atual requer adaptacio e trabalho coletivo. A
forca e a beleza do cotidiano das escolas estao nas redes que tém no coletivo sua
expressio maxima (Ferraco, 2007). E nesse entendimento sobre a coletividade que
¢ possivel observar que préticas vivenciadas durante a pandemia foram mantidas no
retorno ao presencial pela escola em que o Professor 1 trabalha.

Com o retorno ao presencial, novas possibilidades educacionais precisam ser
pensadas. Este é o tempo de [re]inventar, isto é, de construir coletivamente. Assim,
torna-se fundamental conhecer o que se faz, enunciar o trabalho de professores nos
mais diversos lugares, debater, partilhar e envolver-se coletivamente na produgao
de futuros (Né6voa; Alvim, 2021). Torna-se fundamental que os professores
continuem tendo didlogos e que busquem estratégias/alternativas para enfrentar as
dificuldades encontradas. Conforme enfatizam Névoa e Alvim (2021, p. 9), “com
essa consciéncia, com essa capacidade coletiva de acdo e reflexdo, os professores
podem ser criadores dos novos ambientes escolares”.

Em sua fala, o Professor 1 destaca: “eu vejo o que a Professora 4 faz, porque
nés temos um grupo que eles compartilham as atividades. Entao, se Professora 4
faz um jogo hoje, ela compartilha e a gente vai conversando sobre a dificuldade das
turmas’. Observa-se que a criagio de um grupo de mensagem entre os professores
possibilita que a troca de informagoes/saberes entre eles ocorra de forma mais rapida,
o que foi muito utilizado durante o periodo pandémico por conta do isolamento
fisico, de modo que nio impediu o isolamento social, pois, através da internet os
professores conseguiram se comunicar e planejar juntos.

Dessa forma, a continuidade na utiliza¢io de recursos tecnoldgicos através do
grupo do WhatsApp vivenciados durante a pandemia reflete o saber-fazer docente,
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saberes que foram aprendidos e que se tornaram parte de seus fazeres durante a
pandemia e no retorno ao presencial, consolidando saberes relevantes para a
prética pedagdgica desses professores alfabetizadores. Sendo assim, entende-se que
“cotidianamente, os professores partilham seus saberes uns com os outros através do
material diddtico, dos “macetes”, dos modos de fazer, dos modos de organizar a sala

de aula etc.” (Tardif, 2014, p. 53).

A pesquisa de Ramos, Santos e Lucio (2024) sobre a alfabetizagio em
Rio Branco - Acre no retorno ao presencial, revelou que apesar dos desafios, os
professores estao comprometidos com o objetivo de melhorar suas praticas por meio
da intera¢do e troca de experiéncias. Além disso, indicou a importincia de ouvir os
professores na abordagem dos desafios no contexto pds-pandemia e a necessidade
de estratégias mais eficazes para lidar com as realidades apresentadas.

Enseja-se um novo modo de lidar nas escolas com o ensino e a educagao das
novas geracoes. Buscar novos sentidos para a educagio escolar e novos caminhos.
Essa é uma oportunidade para dar novos formatos e significado 4 educagao na escola
bdsica ndo s6 no retorno as aulas presenciais, mas para o futuro. Trata-se de criar
condigoes coletivas para construir e assumir novas formas de pensar e de agir no que
se refere ao trabalho escolar, com novas perspectivas, possibilitando com isso recriar
os espagos ¢ tempos escolares (Gatti, 2020). Ressignificar prdticas e adaptar-se ao
novo cendrio do século XXI, no contexto pds-pandemia, é sim um objetivo a ser
alcancado pelos professores na retomada das atividades (Marinho; Santos; Teixeira,
2022).

Nessa interlocucio sobre o trabalho coletivo, a Professora 2 enuncia:

Nés temos um cronograma de HTPI [Hordrio de Trabalho Pedagdgico
Individual], onde sentam os professores daquele ano para essa troca, esse
planejamento da sequéncia e a gente tem também os HTPC [Hordrio de
Trabalho Pedagdgico Coletivo], que é o momento que a gente vai fazer essa
partilha com todos, tanto do hordrio matutino como do horério vespertino. A
gestdo da escola, é muito atenta para essa troca, essa partilha. [...] Eu acredito
que todas as escolas do municipio trabalham nesse mesmo sistema, nesse
mesmo cronograma, porque até os gestores também tem um cronograma na
SEMED, para esses acompanhamentos, para levar as orientagées nos HTPC
[Horério de Trabalho Coletivo] para os professores (Professora 2).

O enunciado da Professora 2 demonstra a organizagio da gestao para que os
trabalhos coletivos ocorram. Nota-se que na escola em que a Professora 2 trabalha
hd uma articulagio para que os professores tenham hordrios de trabalho pedagégico
individual, hordrio de trabalho coletivo, oportunizando momentos de troca
entre pares. Os gestores seguem um cronograma e realizam acompanhamentos e
orientagoes com os professores. Na continuidade discursiva, a Professora 2 destacou
que hd um compartilhamento entre os pares constantemente. “A gente fala o tempo
todo. E na hora do lanche, é na saida, é no énibus, é quando chega em casa, parece
que o tempo ainda é pouco, a gente ainda vai dormir altas horas trocando figurinha”
(Professora 2). Reforga-se a importancia do planejamento coletivo como espago
dialégico e formativo.
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4.2 O saber-fazer docente: priticas e estratégias diddtico-pedagégicas

Os professores alfabetizadores tém empregado diferentes estratégias diddticas
na volta aos modelos de ensino presenciais, tais como: leitura de textos literdrios,
sequéncias diddticas, trabalho com a consciéncia fonolédgica, duplas produtivas,
entre outras, com a intengao de promover um didlogo mais préximo e enriquecedor
quanto as préticas sociais de leitura e escrita. Assim, é possivel garantir a vivéncia
com uma variedade maior de possibilidades discursivas e géneros textuais.

Os enunciados quanto ao desenvolvimento de estratégias pedagdgicas dos
participantes do grupo focal analisados nesse tépico sio reveladores quanto a
intencionalidade em dar continuidade aos processos de ensino e aprendizagem
da lingua escrita. Neste contexto, as enunciagoes dos participantes da pesquisa
evidenciam saberes-fazeres relacionados ao processo de ensino e aprendizagem da
alfabetizacio que visam promover maior didlogo com as préticas sociais.

Os professores participantes da pesquisa indicaram que recorrem a diversas
estratégias diddticas, tais como: a leitura de contos cldssicos, trabalho com textos
fatiados, dramatizagées, leituras coletivas, entre outros. Tenciona-se alfabetizar as
criancas e superar as dificuldades que surgiram ao longo do periodo pandémico,
bem como a necessidade de recompor aprendizagens essenciais da alfabetizagao que

foram impossibilitadas no/pelo ERE.

Os enunciados dos professores alfabetizadores indicaram que entraram em
cena diversas estratégias e maneiras de abordar o ensino da leitura e da escrita. Nessa
dire¢io, para alfabetizar, a Professora 4 afirmou recorrer, em suas aulas, a leitura de
textos literarios cldssicos, como observa-se no excerto:

Eu tento sempre trazer alguns cléssicos para eles, porque eles gostam de
histdrias, como “A Bela e a Fera” e a “Cinderela”, [literatura] que os atrai.
Também uma das sugestoes de alguns colegas € [leitura] de parlendas e fibulas.
[Estes textos literdrios] utilizo para os alunos do primeiro ano (Professora 4).

A presenca dos géneros literdrios cléssicos é perceptivel nas praticas enunciadas
pela Professora 4. Ao utilizar leitura literdria em suas aulas, tendo em vista que
estes momentos atraem a atencdo dos estudantes, essa professora enuncia, ainda
que tacitamente, a relagio da prdtica alfabetizadora com as praticas de letramento
(utiliza géneros textuais/discursivos), e evidencia uma concepgao de alfabetizacio
que estd norteada pelo alfaletrar, em que se tem o texto como um eixo central do
processo de aprendizagem da lingua escrita (Soares, 2020), corroborando para uma
perspectiva discursiva do ensino da lingua. Ao observar a pritica pedagégica descrita
pela Professora 4, enfatiza-se um saber-fazer que nao estd relacionado apenas aos
conhecimentos diddticos e curriculares, mas da prépria prética, da relagao entre
professor e estudante, professor e seus colegas de profissao, reiterando a importincia
de um fazer docente coletivo.

Nesse apontamento sobre o saber-fazer, amparadas nos géneros textuais/
discursivos, a Professora 2 compartilha abordagens utilizadas com seus alunos de 1°
e 5° anos:
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Para a turma de primeiro ano, eu utilizo muito os textos escritos no papel
40, algumas gravuras identificando o que faz parte do texto. Faco bastante
a leitura oral para eles, para eles fazerem pesquisa, texto fatiado. Para as
turmas de 5° ano, eu gosto muito de utilizar aquelas leituras colaborativas,
que um come¢a, o outro vai dando continuidade. Escolho sempre um
ajudante, o leitor do dia. No meu quinto ano também tem criangas que
ainda precisam ser alfabetizadas. E uma turma de 30 alunos, tem nove que
ainda estao nesse processo de alfabetizagio. Um é leitura pré-sildbica ainda,
os outros estdo iniciando a leitura, mas aquela leitura ainda sildbica. [Fago]
atividades diferenciadas para eles, muitas dramatizagées na sala. Como é o ano
de avaliagdo externa do SAEB e do SAVEAL, entdo, eu procuro muito fazer
uma sequéncia variada dos géneros, porque eles precisam ter acesso, precisam
conhecer todos esses géneros textuais. Também na produgio do inicio de uma
histéria que eles j& conhegam, por exemplo, uma fébula, como eles imaginam
que essa fibula poderia iniciar, de que forma, a gente faz a escrita coletiva, o
meio da histéria, o final da histéria. A cada planejamento, a cada sequéncia
vem surgindo mais estratégias diferenciadas porque se for também repetitivo
eles cansam rdpido (Professora 2).

No enunciado da Professora 2 sio evidenciados alguns de seus saberes-
fazeres docentes, inicialmente chama a atengio o seu entendimento sobre os
conhecimentos dos estudantes do 1° ano e do 5° ano, de maneira que fica claro
que a prdtica pedagdgica desenvolvida nas duas turmas ¢ diferente, em virtude
de que os conhecimentos a serem aprendidos devem levar em conta o que cada
um deles conhece previamente. Névoa e Alvim (2021) destacam essa relacio de
interdependéncia, de modo que o saber-fazer dos professores sio construidos,
principalmente, no cotidiano de suas relagoes, em cada uma de suas turmas. Por
isso, deve-se considerar que esses saberes nao sao iguais, eles se diferenciem em face
das trocas e das relacoes discursivas entre quem ensina e aprende.

Quanto a escrita, a Professora 2 compreende que a turma precisa conhecer e
visualizar a lingua escrita em uso. Dessa maneira seu saber-fazer se situa na criagio
de situagdes em que isto acontece. Em seu discurso, afirmou que faz uso de textos
escritos no papel 40, para que, do ponto de vista linguistico, a turma seja capaz
de observar a formagao das letras em silabas, em palavras, em frases e, por fim, em
textos, associando-o a imagens relacionadas 4 temadtica.

Quanto ao quinto ano, entendendo que é uma turma mais madura e possui
conhecimentos acerca da lingua escrita que foram desenvolvidos nos anos escolares
anteriores, a Professora 2 promove uma prdtica colaborativa, seja durante a leitura
coletiva ou como “o ajudante do dia”. Priticas como essa reverberam um saber-fazer
docente que compreende o ensino da lingua como uma relagio interativa, discursiva
e dialégica, norteada pela troca de experiéncia e pelo uso da lingua de forma real.
Desse modo, a pritica pedagdgica de Professora 2 se volta para o conhecimento dos
textos e dos diversos géneros veiculados na sociedade.

Nesse entendimento, diante da prética profissional da Professora 2, Tardif
(2000, p. 11) menciona que “ela também visa a compreender a natureza desses
saberes, assim como o papel que desempenham tanto no processo de trabalho
docente quanto em relagio 4 identidade profissional dos professores”. Os saberes
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articulados no cotidiano de sua profissao nao s6 influenciam a forma como o seu
trabalho ¢ desenvolvido, mas também o ser professor.

O discurso da Professora 2 também enuncia o trabalho com a alfabetiza¢ao
com base na leitura de géneros discursivos. Todavia, é oportuno problematizar quais
géneros estdo sendo privilegiados, tendo em vista a prevaléncia nos enunciados
dos géneros literdrios cldssicos e a motivagdo para trabalhar: 1) no 1° ano, sio
privilegiadas leitura oral e identificagdo das gravuras relacionadas a parte do texto;
2) no 5° ano, o trabalho é desenvolvido a partir dos géneros discursivos, justificado

pela aplicacio das provas do SAEB e do SAVEAL.

Nessa interlocugio, a Professora 3 afirma que trabalha com sequéncias
diddticas, como observa-se a seguir:

Eu gosto bastante de trabalhar com sequéncias diddticas. Procuro assim,
estabelecer uma rotina semanal para trabalhar todos os eixos: leitura,
oralidade, escrita, andlise linguistica. Contemplando todos esses eixos nas
sequéncias diddticas. Nesse primeiro bimestre, principalmente, trabalhei com
poemas, trabalhei com trava-linguas também, parlendas. Também gosto de ter
atividades permanentes, tanto diariamente como semanalmente, por exemplo,
diariamente a gente sempre no comeco da aula, a gente faz a palavra do dia.
Essa palavra do dia, ela surge a partir de um banco de palavras que a gente tem
no cartaz na sala, esse banco de palavras é justamente um banco de palavras,
a partir do texto da sequéncia diddtica, que a gente estd trabalhando naquele
momento, entio eles escolhem uma palavra para a gente fazer a andlise dessa
palavra (Professora 3).

O enunciado indica que a Professora 3 articula o trabalho com os eixos do
SEA (apropriagio do sistema de escrita alfabética, leitura e producio de textos).
A partir das sequéncias diddticas, sio organizados os trabalhos com os géneros
discursivos nas aulas. Nesse sentido, “as sequéncias visam o aperfeicoamento das
préticas de escrita e de producio oral e estao principalmente centradas na aquisigao
de procedimentos e de préticas” (Dolz, ez al., 2004, p. 20), de modo que é possivel
trabalhar e desenvolver atividades com uma variedade maior de géneros.

Na continuidade, a Professora 3 enuncia:

Eles desenham, representam com desenho, o ajudante do dia vai 14, desenha
e representa essa palavra com o desenho. A turma faz a contagem de silabas,
contagem de letras, qual a silaba inicial, qual a letra inicial, a letra final, outras
palavras que iniciam com a primeira silaba da palavra, enfim, a gente vai
explorando. Nesse sentido, a gente também, diariamente, faz leitura, eu tenho
umas fichinhas. Eu recorto os textos, eu faco ficha de leitura com esses textos
para ficar mais ficil deles manusearem (Professora 3).

E notério também que a Professora 3 utiliza diversas estratégias diddticas,
entre elas: banco de palavras, palavra do dia, andlise da palavra e fichas de leitura.
Também trabalha com a consciéncia fonoldgica, através de atividades com contagem
de silabas, contagem de letras, identificag¢do de silaba inicial e final. Entendendo
que o trabalho com os géneros no processo de alfabetizagao envolve nao apenas a
compreensdo de suas estruturas e finalidades sociais, mas a reflexdo sobre os signos
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linguisticos utilizados. Além disso, a Professora 3 trabalha diariamente com leituras.
Sao feitas fichas de leitura para facilitar o trabalho em sala.

Na continuidade, a Professora 3 afirma que desenvolve o trabalho em sua
turma com duplas produtivas. As duplas produtivas consistem na “aproximagao
de criangas em niveis diferentes como uma forma de avango da aprendizagem”
(Brasil, 2001, p. 192). Nessa perspectiva, a partir de seus saberes, os professores
compreendem que de forma coletiva, por meio das interagbes essas duplas
conseguem avangar consideravelmente.

Também gosto muito de organizar a sala por niveis préximos. Eles sentam
em duplas e as duplas sdo por niveis préximos. Pré-sildbicos com sildbico sem
valor sonoro e assim por diante e os que jd estdo alfabéticos eu gosto de trazer
eles mais para me ajudar também, assim, eu os elejo como monitores. Fiz até
um crachd e assim eles adoram, eles se sentem super motivados em ajudar os
colegas, entio tem esses monitores, que depois que terminam as atividades
deles, que eles sempre fazem atividades a mais do que os outros, que estao pré-
silabicos, por exemplo, depois que eles terminam tudo, eles vem para ajudar,
sentam com os colegas para ajudar. No comego, eles querem responder pelo
colega, estou explicando agora, j4 estao mais tranquilos, eles estdo entendendo
o que é ajudar realmente, que nao ¢ fazer pelo colega. A turma j4 entrou no
ritmo que eu jd comecei a fazer avaliacoes novas assim de escrita e j4 percebi
uma evolu¢do muito boa de alguns, que iniciaram pré-sildbico e inclusive
um que iniciou pré-sildbico e j4 estd alfabético, de fevereiro para abril, entio,
fiquei bem surpresa, assim, ele evoluiu bastante e estou observando outras
opgoes também. Vou continuar essa avaliagio (Professora 3).

Objetivando promover o compartilhamento de aprendizado na turma,
sdo selecionados alguns monitores para ajudarem os colegas no transcorrer das
atividades. Apds o término das suas proprias atividades, os monitores auxiliam os
colegas. Esta iniciativa proporciona incentivo e interagao entre os estudantes. Como
aponta Paiva (2016), a aprendizagem ativa se apresenta como um conjunto de
préticas pedagdgicas que tem como foco o estudante, que passa a aprender através
da intera¢io com os pares, estimulando assim o pensamento critico. A Professora 3
mobiliza esses saberes sobre aprendizagem ativa e desenvolve um trabalho coletivo
em sala, ocorrendo uma ajuda mutua na turma.

A Professora 3 faz diagndsticos para verificar as hipdteses da escrita em que
os estudantes se encontram e acompanhar o desenvolvimento da turma. Conforme
a teoria da psicogénese (Ferreira; Teberosky, 1999), os saberes em torno dos niveis
de escrita contribuem diretamente para o fazer docente, tendo em vista que o
entendimento sobre em que parte do processo de alfabetizagio a turma se encontra,
ajuda para o desenvolvimento de estratégias especificas para que possam avangar
na aprendizagem do SEA. As prdticas pedagdgicas desenvolvidas pela Professora 3
tém contribuido nos processos de ensino e aprendizagem a medida que tem sido
possivel constatar alguns dos avancos no aprendizado da lingua escrita.

Sobre sua prética, a Professora 6 enunciou:

Eu gosto muito de trabalhar a questiao das familias sildbicas, textinhos com
palavras simples e ali trabalhando silabas, palavrinhas para depois, irem
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para as frases, mas assim ainda é muito lento o processo. Uns trés, somente,
conseguem assimilar bem, os outros ainda um pouco devagar. [...] Falta de
ajuda das familias e isso dificulta muito. Quando passa a atividade para casa,
voltam sem fazer. Eu pego ajuda, fico puxando muito da familia para que
ajude, para que o filho avance, porque a escola sozinha nio consegue. [...]
Mas, a questdo da ajuda é muito dificil e a gente sabe que sozinho fica mais
complicado (Professora 6).

A Professora 6 recorre aos saberes sobre os métodos sintéticos. Tais métodos
preveem o inicio da aprendizagem a partir dos elementos estruturalmente “mais
simples”. O ensino se inicia pelas letras, fonemas ou silabas que, por intermédio

e sucessivas ligacoes, levam os estudantes a lerem palavras, frases e textos (Galvao;
d ligagoes, | tudantes a | 1 fi textos (Gal
Leal, 2005). O estudante faz sinteses para chegar a “codificar” e “decodificar”

g
unidades maiores que as primeiras que aprendeu (Morais, 2012).

A Professora 6 aponta algumas das dificuldades enfrentadas durante as aulas,
pois apenas trés estudantes assimilam bem o contetido. Além disso, comenta que
falta ajuda das familias, as atividades de casa nio sio realizadas e a falta de apoio
familiar dificulta 0 avango no aprendizado dos estudantes. Ressalta-se a importincia
do auxilio familiar no processo escolar dos estudantes. A educagio abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia, no
trabalho e nas instituicoes de ensino (Brasil, 1996).

Um outro aspecto a ser destacado a partir dos didlogos do grupo focal se refere
as mudancas que ocorreram no trabalho pedagégico no contexto pés-pandemia que
estdo relacionadas ao periodo da pandemia. Nesse sentido, a Professora 2 apontou
que uma das mudangas ocorridas é a necessidade de “estratégias diferenciadas nos
planejamentos, porque se for repetitivo os estudantes cansam rdpido”.

A Professora 2 destacou que a dificuldade atual é a questdao da concentragio
dos estudantes e destacou que

o desafio de hoje ¢ essa questdo dessa concentragao deles, dessa participacio
ativa deles. E como se eles perdessem o gosto ripido. Vocé tem que se
desdobrar. Vocé vai contar uma histéria e nio consegue fazer uma leitura
que eles se concentrem. Vocé tem que se vestir do personagem, tem que se
caracterizar, tem que pular, tem que cantar, tem que puxd-los para o meio
para continuar. [...] Eles [os alunos] nao tém paciéncia de esperar ou de saber
0 que vai acontecer, nio tem aquela curiosidade de saber o final da histéria,
a nio ser que vocé se desdobre e seja mil coisas para ter [a] atengdo deles

(Professora P2).

Depreende-se que os professores tém readaptado seus planejamentos
para atender as mudangas ocasionadas pela pandemia e que tem reverberado no
contexto pés-pandemia, a exemplo da necessidade de pensar em diversas estratégias
no planejamento para a interagio, dinamismo e para obter a concentra¢ao dos
estudantes durante as aulas. Conforme elucidado por Veloso ez al. (2024, p. 107), no
contexto do retorno ao presencial “aos professores fica o desafio de atrair novamente
a atengao dos alunos”. Diante das dificuldades enfrentadas pelos professores,
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diferentes alternativas diddticas sao mobilizadas em seus planejamentos na tentativa
de superar os desafios impostos.

Com a intengao de possibilitar um processo de alfabetizagao mais dinimico,
os professores tém elaborado jogos digitais. A professora 6 afirma que “a questao
das tecnologias, eu utilizo muito. Nao [utilizo] na sala de aula, eu uso mais para
confecgao de material. Eu gosto muito de confeccionar jogos, entdo, eu utilizo
bastante para isso”.

Nessa dire¢io, a Professora 2 enuncia:

Agora uma coisa boa que eu gostei ¢ [a] questio da tecnologia, do uso do
celular [ou] de qualquer outro aparelho em sala. As vezes eu me engancho.
Eu nio preciso nem pedir ajuda, j4 tem dois [alunos] em pé. Eu fico
impressionada, entdo, puxo para que eles participem. [...] As vezes até sei,
mas finjo que nao sei, para ver se a aula fica prazerosa, [...] porque [para] eles
permanecerem um tempo sentados ali, prestando aten¢io estd muito dificil.
Eles estao muito inquietos. [...] Na sala de aula, hoje, o professor tem que ser
muito artistico (Professora 2).

No contexto da pandemia, os professores fizeram uso dos recursos tecnolégicos
dado o periodo do ERE. Nota-se que os professores continuam adotando as
tecnologias digitais nas suas aulas objetivando o dinamismo no processo de ensino e
aprendizagem da alfabetizagao e a superagao das limitagoes no que cerne a atengao
dos estudantes. A partir das discussoes dispostas no transcorrer desta se¢ao, destaca-
se que os professores tém mobilizado saberes-fazeres nas (inter)agoes em sala de
aula.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, tencionou-se analisar o saber-fazer docente no contexto pds-
pandemia em Alagoas em relagdo as primeiras percepgdes do retorno ao presencial.
Buscou-se compreender como os professores estio mobilizando os seus saberes-
fazeres por meio das estratégias diddtico-pedagdgicas desenvolvidas no processo de
alfabetizacao.

Os dados revelaram o trabalho coletivo dos professores no contexto pds-
pandemia, tendo em vista que mantiveram o grupo de WharsApp criado durante
a pandemia para trocarem informagoes e sugestdes de atividades pertinentes para
o ciclo de alfabetizagao. Também houve uma mobilizagao de estratégias para dar
continuidade aos processos de ensino e aprendizagem da lingua escrita iniciados
durante o ERE, que contaram com o foco na leitura de variados géneros textuais e
aspectos linguisticos, como o trabalho com a consciéncia fonoldgica.

No que concerne aos planejamentos de aulas, os professores mencionaram
realizd-los de modo coletivo, por meio dos grupos no WhatsApp e nos espagos de
planejamento em servico: HTPI e HTPC. Nestes espagos dialégicos sugestoes de
leituras para os estudantes foram dadas e os saberes foram compartilhados sobre
estratégias e prdticas pedagdgicas para a aprendizagem da lingua escrita. A partir
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dessa relagao dialégica de troca de experiéncias entre os professores, eles aprendem e
desenvolvem saberes que sdo constituidos na prépria pratica pedagdgica.

Nas enuncia¢des expostas no transcorrer deste texto, verificou-se um esforco
coletivo e uma constante luta pelas aprendizagens da lingua escrita. Com isso,
observou-se que os professores participantes da pesquisa utilizaram diferentes
estratégias no retorno ao presencial, tais como: trabalho com sequéncias diddticas,
leitura de textos literdrios, trabalho com a consciéncia fonoldgica e duplas
produtivas. Os professores mobilizaram saberes e na atuagio dos seus saberes-fazeres
se engajaram diante das novas necessidades de adaptagoes e transformacoes escolares
exercendo um papel fundamental em busca do aprendizado dos estudantes no atual
cendrio educacional de retorno ao presencial.
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