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PERSPECTIVAS PARA A ESCRITA ORTOGRAFICA APOS O
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL!

Luiza Vignoli Campos Lacerda

Resumo: Em 2020, com a pandemia do coronavirus, escolas foram fechadas, adotando o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) como meio mantenedor do ensino formal. Apés, notou-se aumento na
quantidade de erros ortogréficos no Exame Nacional do Ensino Médio — Enem, o que provavelmente
teve relacdo com o ERE (Vignoli-Lacerda, 2024). As sequelas podem prejudicar a consolidacio da
escrita e aprofundar duvidas ortogréficas. Assim, fizemos a revisio bibliografica de autores-referéncia
(Lemle, 1988; Morais, 1998; Soares, 2020) e propusemos a Teoria dos Multiplos Padroes Integrados
— IMP (Treiman; Kessler, 2014) como embasamento tedrico para o trabalho ortogréfico em sala de
aula, objetivando auxiliar no ensino-aprendizagem da ortografia, principalmente no contexto apds o
ERE. Como conclusio, temos que os educandos podem se beneficiar na aprendizagem de palavras
regulares e irregulares com o entendimento e a utilizagio dos padrées da lingua , tornando a escrita
menos arbitrdria (Treiman; Kessler, 2014).
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PERSPECTIVES FOR ORTHOGRAPHIC WRITING AFTER
EMERGENCY REMOTE TEACHING

Abstract: In 2020, with the coronavirus pandemic, schools were closed, adopting models of remote
teaching as a way of maintaining formal education. Afterwards, the number of spelling errors in the
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) was increased, which was probably related to the new
models of teaching (Vignoli-Lacerda, 2024). Those consequences can affect the consolidation of
writing and deepen spelling doubts. Thus, we drew up a bibliographic review of valuable Brazilian
authors (Lemle, 1988; Morais, 1998; Soares, 2020) and proposed the Theory of Integration of
Multiple Patterns (IMP) (Treiman; Kessler, 2014) as a theoretical basis for spelling learning,
especially in the context after pandemic. In conclusion, students can benefit from learning regular
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and irregular words with the use of language patterns, understanding writing as less arbitrary
(Treiman; Kessler, 2014).

Keywords: Writing. Orthography. Remote teaching,.

1 INTRODUCAO

A escrita é um direito previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) a todos os cidadios brasileiros (Brasil, 2017) e a ortografia, enquanto
componente da escrita, revela-se de suma importincia para a consolidagio deste
direito. Além disso, a ortografia tem importincia social — uma vez que estabelece
uma maneira Gnica de se grafar uma palavra (Castro, 2022) e, com isso, contribui
para uma comunicagio escrita mais clara e para a compreensao mutua. Graham
e colaboradores (2014) constataram que um texto com muitos erros ortograficos
pode prejudicar a percep¢ao de qualidade de ideias.

Consideramos que a ortografia e o letramento se iniciam antes de a crianga ir
a escola, pois as criangas de sociedades grafocéntricas tém uma massiva exposi¢ao a
textos desde muito pequenas, fazendo com que elas aprendam algumas propriedades
mais salientes desde cedo (Treiman; Kessler, 2014; Soares, 2020). Ainda, entendemos
a importincia de complementar a aprendizagem estatistica — aquela que se dd de
maneira implicita, em que os aprendizes percebem padrées da lingua e os aplicam
a outros contextos (Treiman; Kessler, 2014) — com a aprendizagem explicita — em
que um adulto letrado faz a instrucio formal sobre a escrita ortogrifica, a fim de
aperfeicoar e ampliar os conhecimentos adquiridos implicitamente. Sabemos que,
para alcangar tais beneficios da ortografia, esta deve ser ensinada formalmente nos
centros educacionais (Morais, 1998; Treiman; Kessler, 2014; Treiman, 2018; Soares,
2020). Sendo assim, a importincia da escola ¢ evidenciada.

Nos anos de 2020 e 2021, principalmente, houve a substitui¢io do ensino
tradicional escolar pelo Ensino Remoto Emergencial (doravante ERE), o qual foi
legislado pela lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020. Até o referido periodo, a
educagdo bdsica nao tinha autoriza¢do de ocorrer remotamente, porém, surgiu,
no fim de 2019, o coronavirus, que tem sua transmissio por meio do contato
interpessoal e, por isso, os espagos de convivio foram fechados (Brasil, 2021). A
escola, na condi¢io de um servigo essencial, precisou se manter funcionando e, para
isso, adotou o ERE, que ¢ a transposi¢io do modelo tradicional de ensino para o
formato virtual (Andrade; Mariano, 2021).

A adogao do ERE se fez de fundamental importincia, nio sé porque a escola
¢ um direito do individuo menor de idade (Brasil, 2017), mas também porque o
trabalho de aprendizagem é gradual e continuo e nao deve ser interrompido (ibid).
Todavia, pudemos perceber que o modelo utilizado, por ter cardter emergencial,
nao foi previamente planejado e apresentou falhas, as quais tém previsao de sequelas
na educagio de todo o mundo (Skar; Graham; Huebner, 2022) — principalmente
considerando que, no cendrio brasileiro, os estudantes tiveram aula pelas plataformas
virtuais por dois anos.
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O Ensino Remoto Emergencial foi alvo de diversas criticas. Dentre elas, a
alegacio das familias de que as criangas nao aprenderam como deveriam (Ferreira,
Nogueira, Monteiro, 2021). Isso se deu por diversas razdes, tais como a dificuldade
de acesso as plataformas digitais, a falta de preparo dos professores, das escolas e das
familias, além das aulas longas e cansativas.

Também, nesse momento, os cuidadores foram muito atuantes no processo
de ensino-aprendizagem dos menores, j4 que havia um maior distanciamento
dos professores e da escola. De acordo com Andrade e Mariano (2021), o nivel
de instrugio dos pais foi relevante para o ensino dos filhos. Sendo assim, familias
com condi¢des financeiras mais baixas, que também tém menor grau de instrugio,
puderam contribuir menos com a escola, causando mais disparidades educacionais
(ibid).

Dentre as consequéncias mencionadas, pudemos notar um aumento de erros
ortogrificos® na redagio do Enem apéds o ano de 2021 — dltimo ano de ERE no
Brasil — (Vignoli-Lacerda, 2024). Isso provavelmente foi observado em decorréncia
do novo modelo educacional, pois o0 ERE assumiu uma grande propor¢ao, afetando,
além da educacio, a condi¢ao emocional, financeira e social dos cidadaos (OECD,
2021; Skar; Graham; Huebner, 2022), fatores que tém o potencial de interferir
negativamente no processo de ensino-aprendizagem (Skar; Graham; Huebner,
2022).

Diante de tal panorama, vemo-nos em em um contexto no qual as aulas
retornaram a regularidade, mas, ainda assim, as salas de aula tém um potencial
de revelar lacunas deixadas pelo ERE, pois, como dito antes, o ensino ¢ gradual
e, assim, se hd um ensino inicial pouco eficiente, a continuidade do processo de
aprendizagem pode ser prejudicada. Em relagio a ortografia — que é o foco deste
artigo —, tal realidade pode contribuir para a persisténcia e para o agravamento de
duvidas ortograficas, distanciando os educandos da consolidagao da escrita, tida
como direito (Brasil, 2017), e do letramento (Soares, 2020).

Com isso, é fundamental a discussdo acerca das estratégias de ensino da
escrita ortogréfica com o objetivo de contribuir para a consolidagao da ortografia na
educagao bdsica, tendo esta enquanto componente da escrita. Para isso, fizemos uma
revisao bibliogréfica?, expondo as recomendagoes para o trabalho com ortografia
ao longo dos anos, segundo Lemle (1988), Morais (1998) e Soares (2020), e, por
fim, apresentamos a Teoria dos Multiplos Padroes Integrados — doravante IMP —
(Treiman; Kessler, 2014), com vistas a repensarmos as préticas de trabalho com
ortografia no contexto apés o Ensino Remoto Emergencial e buscar uma maior

3 Neste trabalho, consideramos como “erro” as escritas ortogréficas desviantes do Novo Acordo
Ortografico (Brasil, 2013) e adotamos o termo “desvio” como sinénimo. Entendemos que o erro
g q
¢ natural do processo de aprendizagem e que deve ser visto como indicativo das demandas do
alunado.

4 Esta revisio bibliogréfica se refere a um capitulo da Dissertagio da autora deste trabalho (Vignoli-
Lacerda, 2024).
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atenc¢do para as duvidas ortogréficas do alunado. O presente estudo tem a intengio
de contribuir para isso e discute algumas maneiras de abordar a ortografia em sala de
aula. O artigo estd dividido em segoes, sendo elas: Introdugao; Revisao dos trabalhos
acerca da ortografia; A Teoria dos Multiplos Padroes Integrados; Préticas para a
escrita ortogréﬁca no contexto apds o Ensino Remoto Emergencial; Consideracoes
Finais; Referéncias.

2 REVISAO DOS TRABALHOS ACERCA DA ORTOGRAFIA

A ortografia carrega grande prestigio social, muitas vezes exagerado, pois,
como afirma Possenti (2005), um erro ortogrifico frequentemente é tido como
sindbnimo de ignorancia. Isso pode contribuir para uma exclusao social e para o
silenciamento de pessoas, jd que, muitas vezes, com essa associacao errénea de boa
ortografia com inteligéncia, uma ideia s6 é considerada boa e pertinente se ela é
exposta da maneira prevista pelo Novo Acordo Ortogréfico (Brasil, 2013). Nesse
sentido, Soares (2018) afirma que o dominio ortografico contribui para a inser¢ao
de individuos nos mais diversos contextos sociais.

Diante disso, notamos que o individuo é beneficiado socialmente com o
conhecimento de ortografia e, além disso, este saber contribui para o letramento
do aprendiz (Soares, 2020). Tendo em vista a sua importancia, ao longo dos anos,
diversos pesquisadores se dedicaram a estudar a ortografia e a forma como ela
deveria ser ensinada nos centros educacionais. Abaixo, resumimos as ideias de Lemle
(1988), Morais (1998) e Soares (2020), autores-referéncia na literatura brasileira
sobre o tema, com o objetivo de propormos discussdes sobre tais teorias.

2.1 A perspectiva de Lemle (1988) sobre a ortografia

Lemle (1988) estabelece uma gradacio de facilidade na aprendizagem
da escrita, as quais sdo divididas em etapas da alfabetizagio, sendo a primeira o
reconhecimento de que os grafemas se referem a segmentos de som. Ao comegar
a estabelecer tais relagdes, um problema enfrentado pelas criangas é de se lembrar
a qual som cada simbolo se refere. Nessa fase, os estudantes aprendem os grafemas

que, segundo a autora, no portugués brasileiro (PB), sao consideradas biunivocas’,

“pn b A VT @

A pesquisadora faz a comparacio de tais relagdes a um casamento, salientando
que a correspondéncia das letras e do som nio é monogimica, uma vez que algumas
correspondéncias nio sio biunivocas. Nisso, a segunda etapa introduz as letras
poligAmicas com restri¢io de posi¢iao. Como exemplo dessa poligamia, em que o
mesmo som ¢ representado por duas letras, tem-se as vogais <i> e <u>. Em silabas
tOnicas, tais vogais sao pronunciadas, respectivamente, [i] e [u] e escritas <i> e <u>,

5 “Chama-se correspondéncia biunivoca aquela em que um elemento de um conjunto corresponde
a apenas um elemento de outro conjunto, ou seja, ¢ de um para um a correspondéncia entre os
elementos, em ambas as dire¢oes.” (Lemle, 1988, p. 11).
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como em abri e duna. Porém, em silabas dtonas, palavras escritas com <e> e <o>
podem ser pronunciadas com [1] e [0], respectivamente, exemplificado com sabre
[‘sabri] e #rigo [‘trigu]®.

Entretanto, a poligamia também se dd no 4mbito em que uma unica letra
pode representar mais de um som. Isso ¢ visto com a consoante <I>, que, em comego
de silaba, ¢ pronunciada [l], como em /latim [la‘tfi], mas que, em fim de silaba,
tem uma prondncia muito parecida com <u>, como em polvo [‘powvu]. Em casos
assim, ¢ importante acionar conhecimentos morfoldgicos se houver davidas, por
exemplo, na escrita de “jornal”, deve-se buscar palavras derivadas, como “jornalista”,
assim, fica mais claro que <I> é a opgao adequada. Em contextos em que a derivagao
nao soluciona a questao, os casos desta categoria podem gerar duvidas na escrita,
porque nem sempre se grafa 0 mesmo som com a mesma letra e nem sempre se usa
a mesma letra para representar um dnico som.

Ainda nessa parte, hd as correspondéncias mdltiplas, postuladas por Lemle
(1988), que também dependem do contexto para serem determinadas. Nesse caso,
tem-se que <g> tem som de [g] apenas diante de “a”, “0”, “u” (galio, gosto, gula),
a0 passo que, para ter o som de [g] diante de “¢” e “7”, deve-se grafar <gu> (guerra,
guincho). Abaixo, estd o Quadro 1, que evidencia algumas dessas relagoes, de acordo

com a autora:

Quadro 1 - Um tnico som representado por mais de uma letra

Fone Letra Posicao Exemplos
K] c Antes de a, o, u calo, colo, curso
qu Antes de e, i querido, quilombo
g Antes de a, o, u galdo, golpe, gula
[e] , ;
gu Antes de e, i sangue, guia
i Silaba tonica pia
1] Silaba atona em fim de .
e Simone
palavra
u Silaba tonica bau
[u] Silaba atona em fim de
o ombro
palavra
T Intervocalico arroba
[R] (r forte) . - .
r Demais posigdes riso, verde
N ao Acentuado beberao
[au] -
am Atono beberam

6 Todas as transcri¢cdes apresentadas nesta dissertagio sio segundo um dialeto de prestigio de Belo
Horizonte, Minas Gerais.
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Fone Letra Posicao Exemplos
qu Antes de a, o quadro, aquoso,
[ku] . -
cu Demais posigdes ocupar
. guarda, agueiro,
[gu] gu Antesde a, e, i, 0 linguica, ambiguo

Fonte: elaborado a partir de Lemle (Lemle, 1988, p. 11)7

Na terceira etapa, sao abordadas partes arbitrarias do sistema de escrita. Tais
correspondéncias nio sio determinadas por nenhum principio fénico que possa
estipular qual op¢io utilizar na escrita. Essas estdo expostas no Quadro 2:

Quadro 2 - Letras que representam um s6 fone e ocorrem no mesmo contexto

Fone Contexto Letra Exemplos
z buzina
[z] Intervocalico s crise
X eximio
) ss cassa, assovio possui
Intervocalico antes de caca. aco. cacula
a0 u ¢ ¢4, a¢o, cag
s¢ cresc¢a, nasco
] ss assina, disse
Intervocalico antes de .
o i c cinema, acena
[s] sc floresce, oscila
Antes de q, o, S sapé, sopro, surdo
u, precedido por abraca, acougue,
consoante ¢ cupuagu
Antes de e, i, precedido s seu, sim
por consoante c céu, cipd
ch cha
Nl Antes de vogal
X xale
(4] Inicio ou meio de J Jerico, jild
3 palavra, antes de e, i g gelo, gingado
) . u poupa
[u] Fim de silaba
1 polpa

7 Este quadro nio ¢ idéntico ao original, mas estd adaptado de acordo com os propdsitos do

presente estudo.
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Fone Contexto Letra Exemplos

ZEero umido
h humilde

Zero Inicio de palavra

Fonte: elaborada a partir de Lemle (Lemle, 1988, p. 11)®

Na quarta etapa, ressalta-se as regularidades relacionadas 4 morfologia.
Aqui, ¢ vilido expor ao educando que certos adjetivos, quando transformados
em substantivos, tm sufixo -eza, exemplificando, real > realeza. Esse tipo de
generaliza¢io ajuda o escritor a sanar davidas ortogréficas. Alguns afixos mais usuais
devem ser estudados pelos alunos, guiados pelos docentes, a fim de facilitar a escrita
ortogréfica.

Finalmente, a autora frisa a importincia de que o professor explique ao
aprendiz que a escrita nio ¢ uma representacao literal da fala e, por isso, elas nao
sio exatamente iguais. No entanto, hd interferéncias de uma habilidade na outra,
as quais geram arbitrariedades em relagao as variagoes dialetais, como “caranguejo”,
pronunciado muitas vezes como [kard>ger3u] e, por isso, deve ter sua escrita
memorizada.

2.2 O ensino-aprendizagem de ortografia segundo Morais (1998)

Morais (1998) estabelece que a ortografia ¢ uma convencio social, que
determina variantes da lingua que serao representadas, a qual objetiva unificar a
forma de se escrever as palavras. Nesse sentido, as crian¢as nao aprendem as normas
ortograficas sozinhas, jd que se trata de algo definido socialmente, mas precisam de
instrugao.

O autor também afirma que criancas tendem a errar mais a ortografia em textos
espontineos, uma vez que, diferentemente do ditado, em que a Unica preocupagio
do aluno ¢ escrever a palavra seguindo a forma dicionarizada, hd diversos aspectos
a serem considerados, como a coesio, a coeréncia, a escolha lexical, a construgao
sintdtica, entre outros fatores além da ortografia. Isso também revela a necessidade
de se aprender as normas ortograficas, para que se reduza tamanha carga de trabalho
mental ao escrever.

Considerando que a ortografia nao é apenas memoriza¢ao de palavras, Morais
(1998) explicita que hd dois tipos de relagoes ortograficas: regulares e irregulares.
Quando regular, a ortografia pode ser prevista até mesmo sem se conhecer o
termo em questdo, enquanto que as irregulares sao aquelas em que sua ortografia é
justificada pela etimologia (tradi¢o) da palavra. O autor frisa que é fundamental
que o educador reconhega esses tipos de dificuldades, para que saiba como intervir
em cada caso, de forma adequada.

8 Este quadro ndo ¢ idéntico ao original, mas estd adaptado de acordo com os propdsitos do
presente estudo.
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As correspondéncias fonogréficas regulares sio divididas em trés grupos: i.

regulares diretas, ii. regulares contextuais e iii. regulares morfol4gico-gramaticais,
como podemos ver no Quadro 3:

Quadro 3 - Relagoes regulares da ortografia do PB

Tipo de regularidade Definiciao

Exemplo
Nesse tipo, ndo ha nenhuma outra
. letra competindo para a grafia dos ulo, bonus, até, rodeio, fio
Regular direta P p £ puio, L >
sons. Temos aqui as letras p, b, ¢, arvore.

d,fev

C: representa /k/ diante de a,

Aqui, as relacOes entre letra m .
qui, as relagocs entre letra € so 0, u — canal, eco, acumulo

Regular contextual sdo regulares, mas definidas pelo
contexto dentro da palavra. QU: representa /k/ diante de
e, i — queijo, equivale

Esse tipo tem sua ortografia

. determinada pelos aspectos Adjetivos patrios, no
Regular morfologico- . R . . . .
ramatical ligados as categorias gramaticais | feminino, terminam com -esa
£ das palavras que estabelecem as | — inglesa, libanesa, chinesa.
regras.

Fonte: elaborada a partir de Morais (1998)

Os casos irregulares, por sua vez, encontram-s€ NOs CONtEXtos €Xpostos no

Quadro 4:

Quadro 4 - Relagoes irregulares da ortografia do PB

Letras irregulares Exemplos
. sino, cinco, nasce, assa, exclusivo, feliz,
s (em disputa com c; sc; ss; X; Z; ¢)
carogo
g (em disputa com j) gigante, jiboia, gente, pajem
z (em disputa com s; X) azar, asa, exagero
x (em disputa com ch) xicara, China
h (no comego de palavras) humano, timido
¢ (em disputa com i, em silabas atonas que ndo . .
~ perigo, pirata
estdo em fim de palavra)
o (em disputa com u, em silabas atonas que nédo
~ boneca, butuca
estdo em fim de palavra)
1 diante de certos ditongos (em disputa com lh) cilio, empecilho
ditongos com pronuncia reduzida baixo, beijo, acabou

Fonte: elaborada a partir de Morais (1998)
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Aqui, realmente o aprendiz deve memorizar a ortografia das palavras, segundo
o pesquisador, porque nao hd regras que possam ajudd-lo a definir o que usar. O
autor ressalta, nesse caso, que a memorizagdo desses vocdbulos “corresponde a
conservar na mente as imagens visuais dessas palavras, suas ‘imagens fotograficas’.”

(Morais, 1998, p. 35).

Morais (1998) também diz que o processo de aprendizagem da ortografia nio
¢ passivo e, por isso, devemos considerar que o educando estabelece suas préprias
hipdteses de escrita, o que revela ao professor aquilo que ele estd internalizando
enquanto norma ortografica e que nio ¢ apenas um repetidor. Assim, o que foi
aprendido em nivel implicito pelo aluno emerge em seus textos, demonstrando a
importincia de o professor identificar as duvidas existentes e explicitar as regras,
para que o estudante possa manipuld-la com mais consciéncia (ibid).

2.3 As relagoes ortograficas segundo Soares (2020)

Soares (2020) defende que a crianga, antes mesmo de entrar na escola, jd
estd construindo a concepgio de escrita, entendendo que escrever é representar o
que se fala. A principio, os pequenos acreditam que a escrita é desenho, mas, com
o tempo, eles aprendem que as letras sdo simbolos que representam sons. A partir
disso, os individuos desenvolvem consciéncia fonoldgica, definida pela autora como
“a capacidade de refletir sobre os segmentos sonoros da fala” (Soares, 2020, p. 77).

Ha4 niveis de consciéncia fonoldgica que sdo necessirios para que a crianga
chegue ao principio alfabético. A autora relata que, primeiro, inicia-se a consciéncia
lexical, que é quando se reconhece que palavras sao cadeias de sons e que, por isso,
segmentos de palavras podem ser iguais em diferentes vocdbulos, como no caso de
balanga, que rima com esperanga — ambos vocdbulos terminam com -an¢a. Depois,
inicia-se o desenvolvimento da consciéncia sildbica, que é quando a crianga percebe
que palavras podem ser divididas em silabas, o que d4 espago para o desenvolvimento
da consciéncia fonémica, que ¢ quando se reconhece que as silabas so constituidas
de unidades de som — fonemas. Aqui, nota-se que “o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica associa-se a aprendizagem das letras” (ibid p. 78).

No processo de aprender a escrever, os alunos passam pelo ciclo demonstrado
na Figura 1, o qual tem a ortografia como tdltima etapa:
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Figura 1

CICLO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
PRE-ESCOLA 1 2° 3 4° 5° :

i3 : e
-
| Q [ Consciéncia grafofonémica

-2 [ Consciéncia sildbica > )

Fase pré-fonoldgica |

Escrita Silabica Silabsca
Garatuja com sem valor com valor

letras SONOIo SONOFo

Sikabico

hética 3
alfabética Alfabética Ortografica

| T ) MBFABY FAMB GAIA GLATIA GLATINA GELATINA

[ Conhecimento das letras >
| '

& .*] Conhecimento das relagBes fonema-grafema >
: L grafema

Fonte: (Soares, 2020, p. 137)

Na consolidagao do dominio ortogrifico, que ¢ o foco deste estudo, o aluno,
além de saber as relagoes regulares, que seguem regras, precisa saber as relagoes
irregulares. Desse modo, a autora considera que o portugués brasileiro ¢ de relativa
transparéncia, jd que nem todas suas relacoes sao biunivocas, e, por isso, a ortograﬁa
apresenta as correspondéncias contidas no Quadro 5:

Quadro 5 - Relagoes ortogréficas de consoantes

Relacio Explicaciao Exemplo

Um fonema ¢ representado por

/f/ — fato, fome, dificil, café
uma letra.

Regular

Certos fonemas sio representados | /h/ — <r>no inicio de palavra:

por mais de uma letra, mas ha Roma, rio, Rael, riso
Regular contextual -
regra que rege o contexto para /h/ — <> no meio de palavra:
definir o uso. arroz, murro, terra, ferro

Um fonema pode ser representado
Irregular por diversos grafemas e ndo ha /z/ — asa, lazer, exato
regra para definir o uso.

Fonte: elaborado a partir de Soares (2020)
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No Quadro 5, fica evidente que as relagdes regulares tém correspondéncia
biunivoca, ou seja, uma letra representa exclusivamente um som, e, por isso, erros
ortogrificos envolvendo tais grafemas podem ser mais raros, ou encontrados mais
frequentemente em criancas no processo de alfabetizacio. As relagoes regulares
contextuais, por sua vez, englobam letras que dependem de um contexto para
se associar a um determinado som. Esse tipo de correspondéncia, por ser regido
por uma regra, a qual vai especificar o contexto de ocorréncia, assim como o caso
anterior, pode ser aprendida de forma explicita, com instrugio e, dessa forma, erros
desse tipo podem perdurar quando nao hi instru¢do suficiente e/ou os educandos
tiverem mais dificuldade para reconhecer o contexto e se lembrar da regra.

As irregulares costumam representar os erros persistentes de ortografia. Isso
acontece porque nio hd uma regra que determine o uso do grafema, mas, nesse caso,
o estudante deve memorizar o vocdbulo, o que demanda tempo e maior proficiéncia
da lingua. Ainda, as vogais orais também apresentam correspondéncias irregulares
que podem causar davidas, como explicitado no Quadro 6:

Quadro 6 - Relagoes ortogréficas de vogais orais

Fonema Grafema Exemplo
/a/ <a> azul, marco, popular
e/ <e> ele, estrela, vocé
/el <e> ela, janela, cafuné
. . jabuti, ilha, fin T l1h
i/ <> ou <e> jabuti, , o,’c.o e, espelho,
estereotipo
lo/ <o> olho, calorento, trico
/a/ <o> obvio, toca, do
Unico, juta, jacu, pomada, casulo
u/ <u>, <0> ou <I> - Jutd, jactt, p ’ ’

alto, automatico

Fonte: elaborado a partir de Soares (2020)

Bem como as vogais orais, as relagdes ortograficas das vogais nasais também
precisam ser observadas, como mostra o Quadro 7:

Quadro 7 - Relagoes ortogrificas de vogais nasais

Fonema Grafema Exemplo
/al <am>, <an> ou <&a> cambio, anjo, amanha
&/ <em> ou <en> empresa, sensagao,
Al <im> ou <in> camarim, indigno
10/ <om>, <on> ou <> ombro, contra, avioes
fa/ <um> ou <un> comum, ungido

Fonte: elaborado a partir de Soares (2020)
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Nos quadros acima, notamos que um mesmo fonema vocilico pode ser
representado por mais de um grafema, o que pode gerar ddvidas e/ou dificuldades
na escrita correta das palavras, principalmente porque, muitas vezes, ancoramo-
nos na fala na hora de escrever. No entanto, as vogais tendem a apresentar uma
regularidade contextual, o que pode ser explicitado para o estudante, ajudando-o na
grafia. A exemplo disso, em posicao tonica, /e/ s6 é pronunciado como [e] ou [g],
como em feia [‘fe10] e época [‘epoka] e, quando estd em posicao dtona, pode ocorrer
como [i] ou [1], como em deslocar [dislo’ka]. Outra questao dificultadora das vogais
¢ que tem que ser considerada a acentuagdo, que, em determinados contextos, é
obrigatdria, o que se configura como mais um ponto a ser pensado pelo individuo.

Ainda, Soares (2020) aborda as trocas entre -am e -30, explicando que a
terminagdo nasal é muito frequente no PB, o que causa davidas sobre como grafar,
principalmente pelas diversas formas de representé-la, como visto no Quadro 7.
Também, os padroes sildbicos podem afetar a escrita ortografica, pois os estudantes
se apegam ao padrio consoante-vogal (CV) e isso pode fazé-los cometer erros,
apagando ou acrescentando grafemas em silabas complexas para que se aproximem
do padrao mais conhecido.

3 ATEORIA DOS MULTIPLOS PADROES INTEGRADOS — IMP —
(TREIMAN; KESSLER, 2014)

Na IMP (Treiman; Kessler, 2014), considera-se que as criangas aprendem
sobre a ortografia de palavras especificas e sobre padrées gerais da lingua, ou seja,
elas aprendem tanto padroes probabilisticos quanto deterministicos. Os alunos
usam os multiplos padrdes até em uma Unica palavra e isso é relevante porque eles
tornam a escrita mais motivada e menos arbitrdria, o que reduz a dependéncia da
memorizagdo. Esses padrées sdo divididos por Treiman e Kessler (2014) em duas
categorias, as quais sao explicadas abaixo.

A primeira classe de padrées estd relacionada as formas externas da escrita.
Aqui, postula-se que um estudante brasileiro provavelmente nao escolherd simbolos
de outros alfabetos, além do romano, para compor uma palavra. Os padroes
grificos, segundo os autores, ajudam a limitar as possibilidades que as criancas
consideram ao escrever. Outra manifestagao desse padrio se refere aquilo que é visto
na lingua. Como exemplo, tem-se o fato de que aprendizes, mesmo que em ddvida
sobre a ortografia de “cinto”, possivelmente nio escreveria “ssinto”, pois <ss> nao
ocorre no portugués brasileiro no inicio de palavra. Outro ponto a ser pensado
pelos educandos é que hd padrées envolvendo a ordem e a disposi¢ao dos fonemas
da lingua.

A segunda classe de padrées diz respeito as relagdes entre as formas gréficas e
a lingua. Aqui, é defendido que, enquanto o conhecimento externo da lingua diz
que sequéncias como <ggg> nio ocorrem no PB, o conhecimento sobre as fungoes
linguisticas das letras pode motivar o uso do <c> em “cabo”, ao especificar sua
representagio do som /k/. Essa associagio entre som e letra faz com que a crianga
se lembre mais facilmente de qual simbolo alfabético usar. H4 também padroes
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baseados na morfologia, como o reconhecimento de que “felizmente” contém a
g q

base morfolégica “feliz”, algo que motiva o individuo a escolher <z>, ao invés de

<s>.

Para a IMP (Treiman; Kessler, 2014), a crianca utiliza de suas habilidades
cognitivas gerais para aprender esses padroes. Dentre tais habilidades, hd a
aprendizagem estatistica, na qual o pequeno observa a frequéncia em que um
evento ocorre e as circunstancias em que ele acontece e, assim, desenvolve um estilo
de probabilidade estatistica que ajuda o individuo a lidar com as circunstincias. Na
ortografia, por exemplo, o educando pode observar que vdrias palavras do PB sao
escritas com <e> mas faladas com [1], como “face”, que é pronunciada [‘fasi] e, com
isso, ele passa a generalizar a regra de que, ao se deparar com a prontincia de [1], deve
grafar <e>. Outra forma de se aprender sobre os padroes é por meio de instrugio
explicita, a qual ajuda a regular as generalizagoes equivocadas que as criangas podem
fazer. Isso pode ser feito, inclusive, pela construgio de rede semantica de palavras,
como demonstrado mais a frente.

Além das habilidades gerais, os pequenos também acionam seus
conhecimentos da lingua e das unidades linguisticas para aprenderem a escrever.
Por isso, a aprendizagem da ortografia pode ser um pouco lenta, uma vez que ha
dificuldades em se analisar a lingua em suas unidades menores ou de classificar tais
unidades da forma como o sistema de escrita da lingua as classifica. Contudo, os
autores afirmam que, em sociedades grafocéntricas, hd uma massiva exposicio a
textos escritos, fazendo com que os infantes aprendam algumas propriedades mais
evidentes desde muito cedo.

Segundo Treiman e Kessler (2014), aprender tais padrées é relevante porque
torna a escrita mais motivada do que arbitriria. A exemplo disso, tem-se que: a
principio, uma crianga pode memorizar o seu nome (Jodo) e, a medida que o
menino aprende que <io> se refere a [4v], ele passa a utilizar produtivamente a
sequéncia em palavras como avido, pdo, sdo, entre outras. Assim, a escrita se torna
mais motivada e menos dependente da memorizagao. Esses padroes sio importantes
mesmo em termos irregulares, pois podem ajudar na escolha ortogrifica da crianca,
j& que ela vai buscar alternativas que podem representar o som almejado. Os padroes
aprendidos pelos pequenos advém do imput a que eles foram expostos e, com isso,
individuos expostos a diferentes sistemas de escrita se apropriam de padrées distintos
(ibid).

Por fim, a IMP (Treiman; Kessler, 2014) reconhece a aprendizagem implicita a
partir da exposigao a vdrias propriedades e também reconhece o papel da linguagem
na transmissao de conhecimento. Os autores ressaltam que as criangas se beneficiam
de feedback, orientagio instrucional e explicagoes sobre respostas incorretas, além
da aprendizagem estatistica. Ao contrdrio de alguns modelos que idealizam a
aprendizagem estatistica como modelo tnico, a IMP (7bid) admite as limitacoes
linguisticas e cognitivas que podem impedir até mesmo escritores experientes de
internalizar todos os padroes de um sistema de escrita complexo.
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3.1 AIMP (Treiman; Kessler, 2014) em comparac¢ao com Lemle (1988),
Morais (1998) e Soares (2020)

Para iniciar a comparagio entre as obras, é necessdrio, primeiro, apontar
semelhancas evidentes entre elas. As teorias brasileiras — Lemle (1988), Morais (1998)
e Soares (2020) — sofreram influéncia umas das outras, o que se comprova com o fato
de que Morais (1998) cita o trabalho de Lemle (1988) e Soares (2020) referencia
a obra de Morais (1998). Com isso, é possivel perceber similaridades na forma de
categorizar a escrita ortogrifica — por meio de regularidades e irregularidades. Um
ponto destoante é que Morais (1998), querendo diferenciar questdes de escrita das
questdes de leitura, nao adota a concepgio de relagio biunivoca, como as outras
autoras fazem. Ademais, em comum, os trés pesquisadores salientam a necessidade
de instrugoes explicitas sobre ortografia, apesar de também concordarem que o
aluno aprende implicitamente. Nesses pontos, as teorias nacionais se aproximam da
IMP (Treiman; Kessler, 2014).

A IMP (ibid), ao considerar que os educandos aprendem implicitamente,
detalha que as criangas fazem generalizagoes, ndo s6 em relagdo a escrita, mas sobre
as mais diversas situagoes sociais, o que faz com que elas aprendam estatisticamente.
Essa nogio ¢ importante, porque, desse modo, adultos conseguem agir nessas
generalizagoes de maneira mais consciente, promovendo questionamentos, ao invés
de dar respostas prontas, para que a crianga seja capaz de aprimorar suas perspectivas
ativamente, o que pode contribuir para seu senso critico.

Em unissono com os estudos brasileiros, a IMP (ibid) frisa que essa
interferéncia — instrugao explicita — é benéfica para os estudantes, os quais se sentem
mais direcionados e confiantes a respeito da escrita, j& que podem debater sobre
suas dividas amplamente. Além de ajudd-los com as generalizagoes erroneas, tais
instrugdes tém o objetivo de chamar atengao para aspectos da escrita que estao sendo
desconsiderados, pois, se ndo hd um ensinamento explicito da ortografia, hd erros
e duvidas persistentes, que devem ser identificados por pessoas mais proficientes na
lingua. Também, ¢ consenso entre os pesquisadores que devemos levar em conta os
textos dos educandos como ponto de partida para as aulas de normas ortograficas,
uma vez que ¢ preciso tratar em sala as demandas da turma, para que o ensino faga
sentido para o aprendiz. Apesar disso, a IMP (ibid) vai além e também estipula
que ¢é vantajoso para o educando que haja momentos especificos para o ensino
ortogrifico em sala de aula, levando em conta tanto aquilo que ja foi consolidado
pelo estudante e aquilo que ele ainda precisa aprender.

Lemle (1988), Soares (2020), Treiman e Kessler (2014) focam na
alfabetiza¢do, como criangas aprendem a escrever, perpassando pela ortografia.
Morais (1998) jd enfoca a ortografia em toda a sua obra, e isso faz uma diferenciagio
na perspectiva de cada estudo. Nesse sentido, Treiman e Kessler (2014) postulam
que as criangas acionam capacidades cognitivas gerais e de habilidades linguisticas
nessa aprendizagem e uma grande distin¢o em relagao aos demais autores citados é
a nogio de que criangas aprendem por padroes na escrita.
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Ao estabelecer que criancas aprendem por meio de padrées, a IMP
(Treiman; Kessler, 2014) nao faz classificacoes da ortografia em relagdes regulares
e irregulares — na teoria, essas sdo “inconsisténcias nio condicionadas”. Com
isso, as irregularidades sao consideradas pelos autores, todavia, em diferenciagao
com as produgdes brasileiras, eles determinam que também hd regularidades nas
irregularidades, justamente pelos padrées da lingua. A IMP (ibid) determina que
as criancas aprendem partes produtivas e as utilizam em palavras que querem
escrever, mesmo que os termos almejados sejam excegdes na lingua. Assim, alunos
consideram padrées visuais — como simbolos e sequéncias de letras —, fonoldgicos —
relagao entre fonema e grafema —, etimoldgico — tradigao da lingua —, morfolégico
— palavras derivadas —, entre outros, para escrever. Essa concepgao torna a escrita
mais motivada e menos arbitrdria, o que facilita o processo para quem a aprende.
Nisso, as opgoes vao se limitando — considerando aspectos externos e internos da
escrita, chegando mais perto do que ¢ dicionarizado.

Ao abordar a ideia de cadeias de sons, usando rimas e parlendas como opg¢oes
vidveis de fazer o estudante reconhecer partes que se repetem na lingua, Soares
(2020) se aproxima dos padrdes postulados pela IMP, apesar de ndo estabelecé-los
t0 categoricamente como a teoria em questdo, por nio almejar expressar tal relagao
com os padrdes. Ainda, todos os autores citados apontam para a necessidade de se
apoiar na morfologia para a solucio de dividas em casos de vocdbulos irregulares.
A exemplo disso, Castro e Couto (2021), também seguindo as premissas da
IMP, propéem um trabalho com redes de palavras, em que podemos citar a rede
seméntica do termo “folhado”: se o aprendiz sabe que “folha” é grafado com “/4” e
reconhece que “folhado” é derivado de “folha”, ele provavelmente nao se perguntard
se “folhado” é escrito com <lh> ou <li>, uma vez que a raiz do termo ¢ folh-, logo, a
escolha por <lh> fica mais evidente.

Por fim, frisamos que todas as pesquisas citadas acima sio de imensa
importancia para a educagio e contribuem grandemente para o ensino e a
aprendizagem da ortografia. Porém, o trabalho de Treiman e Kessler (2014) se
sobressai para néds, principalmente considerando a motivagao gerada pelos padroes
da escrita.

4 PRATICAS PARA A ESCRITA ORTOGRAFICA NO CONTEXTO APOS O
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Como estabelecido anteriormente, é importante que o professor tenha
conhecimento das ddvidas da turma em relagio a escrita ortografica. Tais incertezas
sao reveladas nos textos produzidos pelo alunado e cabe ao professor identificd-las
e maped-las (Morais, 1998; Castro, 2022) para fazer um trabalho mais direcionado
com a ortografia. Treiman e Kessler (2014) também estabelecem que nao ha
problemas em lecionar ortografia sem que exista um contexto especifico, mas, caso
o professor nao conhega as necessidades dos estudantes, é possivel que se proponha a
ensinar regras que jd estao consolidadas para a turma, o que pode ser desmotivador,
além de desnecessirio. Por isso, conhecer as demandas dos educandos é essencial
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para o trabalho com ortografia, principalmente considerando que o aprendiz mais
acerta do que erra na escrita ortografica (Chacon ez al., 2017).

No contexto ap6s o ERE, em que os alunos estiveram muito tempo distantes
da sala de aula e das préticas de escrita, a produgao de textos deve ser, ainda mais, uma
prioridade, a fim de que os educandos retomem — ou criem — o hdbito de escrever,
dando oportunidade para que as dudvidas ortogréficas sejam reveladas. E essencial
que tais produgoes sejam corrigidas pelos docentes, pois, como mencionado antes,
os estudantes se beneficiam com os feedbacks e os docentes precisam conhecer as
necessidades de sua turma (Treiman; Kessler, 2014).

Ao identificar as demandas do alunado, os docentes precisam estabelecer
prioridades em relacio ao que deve ser trabalhado. Para isso, ¢ valido categorizar os
desvios encontrados e determinar como lidar com eles, sempre se atentando para a
necessidade de colocar o educando como centro de seu processo de aprendizagem.
As aulas de ortografia devem ser reflexivas, em que os alunos tém a oportunidade
de pensar nos padrées da lingua. Muitas vezes, a tradi¢io é que o ensino enfoque as
excegoes A regra, mas isso passa a sensagao de que o educando mais precisa decorar
do que entender. Se essa légica for invertida, os aprendizes poderdo compreender
que a lingua segue padrdes e que, por mais que haja excegoes, estes podem auxiliar
na identificagio da forma certa de escrever. Ainda, a rede semantica de palavras,
explicitada por Castro e Couto (2021), e discutida na segao anterior deste artigo,
pode auxiliar os alunos a identificarem, na morfologia, qual ¢ a raiz da palavra e
quais sdo seus derivados.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, a perspectiva é de que ainda haja sequelas na escrita ortogrifica de
alunos ap6s o Ensino Remoto Emergencial, algo que traz prejuizos para a escrita
proficiente e bem consolidada. Além disso, a persisténcia de dividas ortogréficas
distancia o educando de seu direito de consolidacio da escrita (Brasil, 2017) e
prejudica a sua insercio nos mais diversos contextos sociais (Soares, 2018). Com
isso, evidencia-se a necessidade de uma interven¢ao docente, tendo em vista que
a ortografia ndo se estabelece apenas por aprendizagem implicita, mas, também,
instrugao explicita (Treiman, 2018; Treiman; Kessler; Hensley, 2023). Para este
trabalho, ¢ essencial que o docente conheca a escrita e as demandas ortograficas
de sua turma, a fim de direcionar o ensino para os padroes da lingua que ainda
nao foram dese]avelmente consolidados. E fundamental que discentes entendam
que, por mais que haja excegdes na lingua — uma vez que o portugués brasileiro é
de relativa transparéncia (Soares, 2020) —, hd padroes que podem ser considerados
e que visam a auxiliar na escrita de palavras irregulares, assim, tornando a escrita
menos dependente da memoria, j4 que ela se revela mais motivada. O trabalho
ortogréfico, em suma, deve ser persistente e constante, sempre tendo as demandas
do alunado em vista.
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