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Resumo: No presente artigo, objetivou-se analisar e descrever as potencialidades e aplicagées de
um curso de formacio docente, intitulado Letramento cientifico de estudantes da educacio bdsica:
investigando estratégias pedagdgicas, ofertado a professores e licenciandos, com base na metodologia
da pesquisa-participante. Para tanto, adotaram-se duas estratégias que conduziram 2 investigagio e
a escrita do estudo: na primeira, primou-se pela identificagio, por meio da literatura, de aspectos
importantes na proposic¢io de um curso de formacio na atualidade; na segunda, sobre utilizagao da
metodologia da pesquisa-participante, descreveu-se a forma como uma pesquisadora-participante
realizou observacoes no decorrer do curso de formacio docente em andlise. Assim, foi possivel
uma comparagio entre o que foi encontrado na literatura e o que foi observado pela pesquisadora
na vivéncia do referido curso. No geral, concluiu-se que o curso de formagio analisado estd em
consonéncia com os aspectos considerados relevantes na elaboracio de processos para formagio de
professores na atualidade.
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TEACHER TRAINING COURSE IN THE 21ST CENTURY:
CHALLENGES, POTENTIALITIES AND APPLICATIONS

Abstract: This article aimed to analyze and describe the potentialities and applications of a teacher
training course, entitled “Scientific Literacy of Basic Education Students: Investigating Pedagogical
Strategies”, offered to teachers and undergraduate students from the educational area, through the
research-participant methodology. Therefore, two strategies were adopted to conduct the research
and writing of the study: the first strategy consisted of identifying, through a literature review,
relevant aspects to be considered for the proposition of a teacher training course nowadays; the
second strategy consisted of the use of the research-participant methodology, in which a researcher
and participant made observations during the teacher training course under analysis. Thus, it was
possible to make a comparison between what was found in the literature and what was observed by
the researcher during the course application. In general, it is possible to conclude that the teacher
training course analyzed follows the aspects identified as relevant to be considered in the elaboration
of teacher training processes nowadays.

Keywords: scientific literacy; teacher training; teaching; education; pedagogical strategies.

1 INTRODUCAO

H4 muito tempo, sabe-se da necessidade de suporte aos professores e
profissionais da educacio no constante aprimoramento de agdes para o contexto
educacional. Essa realidade considera a educa¢io como um empreendimento
humano, integrado a sociedade e, portanto, pertencente a ela. Nesse sentido,
entende-se que a educagio e a sociedade sdo passiveis de mudangas constantes, uma
vez que ¢ formada por seres humanos. Estes, por sua vez, sio atores e coadjuvantes
que promovem nio sé modificagdes, mas também novas situagoes que impulsionam
desafios no contexto onde estao inseridos.

Essa reflexdo aponta para um fato: as mudangas sao inevitdveis e acontecem
constantemente, as vezes, provocadas pelos seres humanos que compéem a
sociedade e, em outro momento, prescritas pela natureza e pelo mundo como um
todo. Morin (2011) afirma que o futuro se chama incerteza, conforme a seguinte
afirmacio: “O conhecimento ¢ a navegacio em um oceano de incertezas, entre
arquipélagos de certezas” (Morin, 2011, p. 75). Nesse sentido, segundo Reginato
(2020, p. 16), “em meio a tantas transformagdes sociais, estao as nossas escolas que,
no ‘balanco da rede’, tentam, de alguma forma, adequar-se a essa nova sociedade.
O mundo, de fato, interfere nos processos educativos”. Logicamente, conforme
ressalta a autora, a educagio também se modifica e é modificada de acordo com as
mudangas sociais. Além disso, com a globalizagio, as transformacoes atualmente
sao ainda mais velozes.

Costa (2004, p. 64) afirma que:

A busca da qualidade de ensino na formagio bdsica voltada para a construgio
da cidadania, para uma educacio sedimentada no aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser e para as novas
necessidades do conhecimento, exige necessariamente, repensar a formacio
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inicial de professores, assim como requer um cuidado especial com a formacio
continuada desse profissional com um olhar critico e criativo. Essa preocupagio
¢ relevante, tendo em vista o atual contexto de reformas educacionais, que
visam a dar respostas & complexa sociedade contemporanea.

Assim, torna-se imprescindivel a constante formacao de professores, gestores,
pesquisadores e demais profissionais da educagao para que permanegam em continuo
aperfeicoamento quanto a conhecimentos, habilidades e atitudes em diferentes
situagoes e contextos. Mais do que nunca é necessdrio suporte aos profissionais da
drea, considerando sua importincia na composi¢ao da sociedade.

Para tanto, no presente artigo, foram analisadas e, respectivamente, descritas
as potencialidades e aplicagoes de um curso de formagio docente, intitulado
Letramento cientifico de estudantes da educacio bdsica: investigando estratégias
pedagdgicas, ofertado a professores e licenciandos, por meio da metodologia da
pesquisa-participante. Nos topicos que seguem, apresentam-se o referencial teérico,
o detalhamento da metodologia, os resultados e respectiva discussio e, por fim, as
consideracoes finais.

2 REFERENCIAL TEORICO

A temidtica da formacio de professores estd em crescimento entre os estudos e
pesquisas na drea de educacio no Brasil (Flores; Lima; Coutinho, 2021). De acordo
com Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010, p. 369), “formar-se é um processo
de toda a vida; enquanto seres humanos, temos a possibilidade de aprender e,
portanto, nos humanizamos permanentemente, mediante as relagdes e interagdes
que acontecem nos diversos ambientes culturais nos quais temos relagoes”. Essa
afirmacio refor¢a a importincia de profissionais continuarem vivenciando processos
formativos, para que se aprimorem cada vez mais ao longo de suas trajetdrias.

Para além disso, sabe-se das constantes mudancas que a sociedade e a
educacio passam, de acordo com os acontecimentos inesperados e imprevisiveis
do mundo. Junges, Ketzer e Oliveira (2018) argumentam sobre as mudancas que
influenciam a educacio, de acordo com a filosofia e estrutura da sociedade de cada
época. Nesse sentido, destacam que o professor é o mais profundamente atingido,
j& que precisa se adaptar as novas condi¢des do tempo presente. Isso refor¢a ainda
mais a necessidade dos processos formativos para profissionais em exercicio, jd que
se vive em uma sociedade dindmica e passivel de mudangas.

Junges, Ketzer e Oliveira (2018) comentam que uma reflexao permanente
sobre as praticas docentes se faz necessdria para evitar a acomodagio e a repetigao de
erros. Os autores ainda enfatizam que, diante das mudangas da contemporaneidade
e das dificuldades encontradas no campo educacional, dois fatores sao importantes
na prdtica docente: “[...] a compreensao e a flexibilizagio dos modelos pedagégicos,
com a finalidade de inserir o individuo na sociedade, preparando-o para a autonomia
e cidadania, com condi¢des de agir e modificar o meio em que vive” (Junges; Ketzer;
Oliveira, 2018, p. 90).
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Ressalta-se, nesse cendrio, a importdncia da formagio continuada de
professores. Galindo e Inforsato (2016) argumentam que, no Brasil, em geral, a
formagao continuada assume um consenso quanto a contribuir e aperfeicoar
continuamente a prética profissional docente. No entanto, os autores argumentam
que estudos recentes vém demonstrando pouca efetividade nas praticas profissionais
dos docentes, gerando poucas alteragoes significativas.

Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010) investigaram as percep¢oes dos
docentes em rela¢do a formagio continuada de professores. Dentre os resultados
encontrados, destaca-se que “os professores enunciam que as agoes desenvolvidas
como formacdo continuada estao muito aquém do esperado pela maioria deles e
reclamam reformula¢des na maneira como estas sio elaboradas e desenvolvidas”
(Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010, p. 379).

Sobre a formagao de professores, os autores argumentam que “[...] é comum
achar que esta é a salva¢do dos problemas de ensino, entretanto, sua trajetdria
histérica tem mostrado mazelas ainda a serem superadas” (Alvarado-Prada; Freitas;
Freitas, 2010, p. 371). Pontuam que os problemas vao desde o 4mbito dos cursos de
formacao, politicas educacionais, estendendo-se ao posicionamento da sociedade.
Comentam que os cursos de formagdo apresentam, em geral, dificuldades em
associar a teoria a prdtica, atribuindo maior enfoque a parte teérica em detrimento
da prética. Ainda, os autores salientam que:

Entretanto, lembramos que, durante muito tempo, ela foi e ainda é entendida
como uma maneira: de suprir as lacunas existentes na formagio “inicial”
docente; de sanar dificuldades escolares que acontecem no cotidiano escolar;
de implantar politicas, programas, projetos, campanhas, principalmente
governamentais; de adquirir certificados (créditos) para ascender na carreira
e/ou obter beneficios salariais; de satisfazer interesses ou necessidades de
conhecimentos especificos, ou seja, cursos de curta duragio que contribuem
apenas para cumprir uma exigéncia social (Alvarado-Prada; Freitas; Freitas,

2010, p. 374).

Na visio de Galindo e Inforsato (2016), a formacio continuada nao estd
estruturada para sustentar sua transposicdo a realidade das praticas educativas.
Explicam que hd propostas por parte dos governos, universidades, sistemas e
iniciativas privadas, porém, nio estdo, sobretudo, voltadas as reais necessidades
dos professores e dos contextos priticos. Os autores questionam: “[...] afinal, a
quem a formacio continuada atende ou deveria atender? A quais necessidades se
vincula?” (Galindo; Inforsato, 2016, p. 466). Carvalho, Teixeira e Miranda (2023)
argumentam que é importante proporcionar aos professores recursos que os ajudem
a dar um novo sentido 3 sua pratica em sala de aula. E necessdrio, portanto, fornecer
subsidios que permitam a conexao entre a teoria e a pratica.

Ainda sobre a formagio continuada, os Galindo e Inforsato (2016)
argumentam que os modelos estanques e retalhados, considerados pouco efetivos,
devem ser superados. Para Junges, Ketzer e Oliveira (2018), um ponto fortemente
criticado pelos professores, em relagio as iniciativas de formagao continuada,
refere-se ao fato de que estas, geralmente, desconsideram e/ou excluem o docente
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do processo de planejamento. Isso significa que as necessidades e desejos dos
principais interessados, os docentes, nao sio levados em consideragio, ou seja,
os organizadores dessas iniciativas de formagio constroem o curso com base no
que consideram relevante ser estudado/aperfeicoado. Isso, com certeza, tem o seu
mérito, especialmente, quando elaborado mediante pesquisas prévias na literatura.
No entanto, ¢ interessante que, em algum momento do curso, os participantes
tenham voz, para que possam expressar suas necessidades e desejos.

Junges, Ketzer e Oliveira (2018, p. 93) complementam:

Quando um sistema educacional assume caracteristicas como essas que
acabamos de citar, isto ¢, cursos pensados “de cima para baixo” ou “de fora
para dentro”, induz o professor a tornar-se parte integrante de um sistema
de resisténcia. Quando o processo de formagio continuada é excessivamente
instrumental e reducionista, acaba excluindo o professor de decisoes
importantes do processo, favorecendo, assim, a antidemocracia, porque
privilegia as prdticas elitistas e etnocéntricas, valorizando quase sempre as
necessidades do sistema.

Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010) pontuam que hd diversas formas de
pensar a formacio continuada de professores e suas prdticas e, portanto, nio hd
um modelo tnico de fazé-lo. No entanto, destacam-se alguns pontos relevantes ao
se pensar a formagao continuada de professores. Para eles, é importante valorizar e
redimensionar a bagagem dos atuais e futuros docentes; considerar as necessidades
e expectativas pessoais dos profissionais em formagio, bem como seus contextos
de trabalho; criar condig¢oes para que os professores tenham mais autonomia na
construgio de conhecimentos sobre educagio e no desenvolvimento profissional
docente (Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010). Nesse mesmo viés, Carvalho,
Teixeira e Miranda (2023) enfatizam a importdncia de os professores serem
protagonistas em seus processos de formagio.

Como um dos resultados de sua pesquisa sobre formagao continuada, os autores
perceberam que os professores consideraram importantes “[...] agdes formativas que
promovam a interagio e a troca de experiéncias, que permitam atender problemas
da sala de aula, mediante debates e discussoes; preferem agoes cujas metodologias
sejam dindmicas, possibilitando sua participagio” (Alvarado-Prada; Freitas; Freitas,
2010, p. 379). Gatti (2022) comenta que as dinAmicas formativas docentes devem
partir da realidade concreta, de forma a escutar, consultar e observar os diferentes
atores dessa realidade, como estudantes, professores, gestores, entre outros.

O artigo de Costa (2004) discute algumas tendéncias a serem adotadas em
cursos de formagao continuada de professores. Dentre elas, tem-se o foco no professor
reflexivo, considerando o contexto escolar em que estd inserido; a valoriza¢io dos
saberes docentes; e a escola enquanto espago de formagao. Também, Costa (2004)
argumenta sobre a necessidade de as instituigoes fornecerem tempo e espaco nas
cargas hordrias dos professores para processos formativos. Névoa (2024, p. 9)
afirma que “[...] Precisamos de instaurar processos de formagio mutua, cooperada,
impossiveis de concretizar sem uma presenga conjunta das universidades, das escolas
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e dos professores da educacio bdsica”. Além disso, o autor refor¢a a importincia de
um trabalho colaborativo entre os professores (N6voa, 2024).

Costa (2004) destacam as tecnologias como promissoras para promover
formagao continuada, capazes de romper propostas tradicionais, distincias
geogréficas e temporais. Santos ez a/. (2023) afirmam que as tecnologias empregadas
em processos formativos possibilitam flexibilidade, atualiza¢io de conhecimentos
e acessibilidade, proporcionando aos professores um aprimoramento de suas
habilidades pedagdgicas e atualizacio constante em relagio as demandas
educacionais. Salientam, também, que a vivéncia da educagio a distdncia na
formagao de professores promove o uso de tecnologia educacional e reflexdo critica
sobre a pratica (Santos ez al., 2023).

Além disso, o autor comenta a importincia de atentar para os variados
momentos da profissio do(a) professor(a), visto que professores recém-formados
tendem a necessidades diferentes dos que atuam hd algum tempo, por exemplo
(Costa, 2004). Estes tltimos, por sua vez, também apresentam necessidades distintas
dos professores que estio quase alcangando a aposentadoria. Nessa perspectiva,
torna-se importante identificar as necessidades e percep¢des dos vdrios grupos que
compdem o corpo docente, respeitando os estdgios de suas carreiras profissionais.
Corroborando com essa ideia, Freitas ez a/. (2016) afirmam que o tempo de carreira
docente é um dos pontos que deveria ser evidenciado em cursos de formagao
continuada, devido aos variados interesses, necessidades e impactos ao longo da
carreira. N6voa (2022) reforca essa ideia, afirmando que é importante dar a devida
coeréncia e consisténcia aos processos de formagio inicial, de indu¢io docente e
formagao continuada. Deve-se, segundo o autor, considerar esses anos de transi¢ao
entre a formacao e a profissao. Afirma que ignorar esse processo ¢ um erro quando
se trata de processos formativos.

Galindo e Inforsato (2016) pontuam sobre a importincia de diretrizes,
consenso e fortalecimento do campo teérico em rela¢io aos processos de formagao
continuada no contexto brasileiro. Afirmam que a formagio continuada exige
estratégias que sirvam as particularidades e singularidades dos participantes e
contextos aos quais se vinculam. Além disso, os autores destacam outros pontos:
considerar os discursos como um objetivo; planejar para impactar a realidade;
oportunizar agoes formativas mais duradouras, analiticas e reflexivas, tendo, como
norte, a prdtica profissional. Carvalho, Teixeira e Miranda (2023) refor¢am essa
ideia afirmando que os processos de formagao devem promover a preparacio de
professores reflexivos, que participem desse processo como protagonistas e que
sejam, também, responsdveis pelo préprio desenvolvimento profissional.

Cuidar para que os processos formativos sejam flexiveis, adaptados a realidade
e as mudangas e atentar para que a sala de aula tenha, como foco, agdes, também sao
pontos destacados por Galindo e Inforsato (2016). Em relagio a esses pontos, Lima
et al. (2025) apontam que a formacio deve ser um processo que se “[...] constrdi e
se reconstrdi constantemente, interativa e dinamicamente [...]”. Portes et 2. (2024)
também salientam a importincia de processos de formagao continuada que sejam
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acessiveis e flexiveis, de forma a permitir aos professores uma atualizacao de suas
competéncias digitais de forma constante.

Junges, Ketzer e Oliveira (2018) afirmam que os docentes nao sao contra
formagoes e teorias, mas desejam ser ouvidos quanto a uma educa¢io inclinada a
vivéncias da escola. Assim, argumentam que a sala de aula e a formagao continuada
precisam estar “[...] harmonizadas na vida escolar, na convivéncia do docente em
seu local de trabalho, nas institui¢oes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e nas manifestagoes culturais” (Junges; Ketzer; Oliveira, 2018, p. 100). Para Lima ez
al. (2025), é fundamental ouvir as vozes dos professores.

No Quadro 1, a seguir, sumarizam-se alguns aspectos relevantes na elaboragao
de processos de formagao de professores, apontados pelas pesquisas estudadas neste
referencial tedrico.

Quadro 1 - Aspectos relevantes na formagao continuada de professores, pontuados

pelas pesquisas estudadas no referencial tedrico

Aspectos relevantes em processos de
formacio continuada de professores

Referéncias

Valorizar conhecimentos trazidos pelos
docentes.

Junges, Ketzer e Oliveira (2018); Alvarado-Prada,
Freitas e Freitas (2010); Costa (2004); Lima ez a/.
(2025)

Considerar as necessidades e expectativas
dos docentes, bem como seus respectivos
CONtextos.

Galindo e Inforsato (2016); Junges, Ketzer e
Oliveira (2018); Alvarado-Prada, Freitas e Freitas
(2010); Costa (2004); Lima ez 2l (2025); Gatti
(2022)

Proporcionar maior autonomia.

Junges, Ketzer e Oliveira, 2018; Alvarado-Prada,
Freitas e Freitas (2010); Carvalho, Teixeira e
Miranda (2023)

Dar espaco de fala aos docentes.

Junges, Ketzer e Oliveira (2018); Alvarado-Prada,
Freitas e Freitas (2010); Lima et 2/. (2025)

Propiciar espagos de interagio e troca de

Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010); Névoa

experiéncias. (2024)
, Costa (2004); Galindo e Inforsato (2016); Névoa
Ter a escola enquanto espago de formagio. (2024)

Atentar para as diferentes fases da carreira
docente.

Costa (2004); Freitas et al. (2016); Névoa (2022)

Promover conexoes entre a teoria e a
pratica.

Galindo e Inforsato (2016); Junges, Ketzer e
Oliveira (2018); Alvarado-Prada, Freitas e Freitas
(2010); Carvalho, Teixeira e Miranda (2023)

Realizar a¢oes formativas mais duradouras,
analiticas e reflexivas.

Galindo e Inforsato (2016); Carvalho, Teixeira e
Miranda (2023)

Permanecer flexivel 3s mudancas, de forma
a manter os cursos de formagio adaptados e
atualizados.

Galindo e Inforsato (2016); Junges, Ketzer e
Oliveira (2018); Lima ez al. (2025); Portes et al.
(2024)

Utilizar tecnologias para romper com
distincias geogréficas e temporais.

Costa (2004); Santos et al. (2023)

Fonte: sistematizacio das ideias estudadas no referencial teérico
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3 METODOLOGIA

A metodologia adotada para esta pesquisa consiste na pesquisa-participante,
procurando “auxiliar a populagio envolvida a identificar por si mesma os seus
problemas, a realizar a andlise critica destes e a buscar as solugoes adequadas” (Le

Boterf, 1984, p. 52 apud Novaes; Gil, 2009, p. 145).

Para tanto, uma pesquisadora-participante realizou observagoes no decorrer do
curso de formacao docente, intitulado Letramento cientifico de estudantes da educagio
bdsica: investigando estratégias pedagdgicas, ofertado durante o periodo pandémico,
com apoio da Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul
(FAPERGS). O curso foi dividido em oito (8) etapas com encontros sincronos e
assincronos, e aporte de um repositério digital para materiais pedagégicos, utilizados
e produzidos pelos cursistas. Contou com a participagdo de 47 a 58 professores em
formagao e em atuacdo (publico flutuante durante os encontros). Apéds, procurou
comparar os resultados obtidos as suas observagoes, com base em aspectos relevantes
para um curso de formagao, supracitados no referencial tedrico (Quadro 1), a fim de
verificar se os aspectos, destacados pelos autores, foram contemplados no referido
curso de formacio.

4 DESENVOLVIMENTO

Neste t6pico, serdo apresentados alguns itens observados e contemplados
no curso de formagao continuada, intitulado Letramento cientifico de estudantes da
educagio bdsica: investigando estratégias pedagdgicas, como Inclusao; Comunicagao
clara e liberdade para a fala; Momentos flexiveis, de intera¢io e descontragio;
Estratégias vidveis (tempo, espago); Oportunidade de trabalhar/discutir em
pequenos grupos e no grande grupo; Recursos digitais com tecnologia: uma “dupla
face”; “De igual para igual”: de professores para professores e futuros professores.

4.1 Inclusao

As responsdveis pelo curso tiveram a preocupagio de preparar e disponibilizar
materiais de divulgagio com descrigio de imagem e texto (#paraCegoVer?).
Incluiram também, nos encontros sincronos, a audiodescrigao, de forma a garantir
a inclusio de participantes que poderiam necessitar desse recurso. Esse tipo de
preocupagio e agdo faz com que todos os participantes (incluidos ou nio) se sintam
bem, tendo em vista esse cuidado com o publico.

Sabe-se que hd vdrias formas de se enxergar. Para algumas pessoas com
deficiéncia, como falta de visdo, por exemplo, o “enxergar” acontece de diferentes
maneiras. Pessoas com essas dificuldades ou auséncia de visio sdo capazes de

4 A #ParaCegoVer possibilita a audiodescri¢io de imagens, de forma a transformar elementos
visuais em palavras (informacoes retiradas do Google).
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ver quem estd falando a partir de uma autodescrigao, questao de inclusio social
contemplada no referido curso.

Esse item privilegia alguns aspectos importantes (Quadro 1), destacados
pelos autores no referencial tedrico, em cursos de formagio, como a consideragio
das necessidades e expectativas dos docentes e seus respectivos contextos (Galindo;
Inforsato, 2016; Junges; Ketzer; Oliveira, 2018; Alvarado-Prada; Freitas; Freitas,
2010; Costa, 2004; Lima ez al., 2025; Gatti, 2022); e o espago de fala aos docentes
(Junges; Ketzer; Oliveira, 2018; Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010; Lima ez 4/,
2025). Os autores do curso se preocuparam em incluir todos os atuais e futuros
docentes, com ou sem deficiéncia, embora nao houvesse representagao da primeira
categoria. Assim, ndo foi possivel aferir se havia atividades e acoes adaptadas
adequadamente. Reforga-se, portanto, a importincia de se pensar sobre situacoes
préticas, mesmo hipotéticas, relacionadas a docentes com deficiéncias para se
averiguar viabilidade e efetividade docente.

4.2 Comunicagao clara e liberdade para a fala

A organizagio do curso estabeleceu uma comunicag¢io muito clara com os
cursistas, tanto nos momentos sincronos quanto assincronos. Nos sincronos, houve
cuidado de divulgacio sobre todo o planejamento prévio das agoes pretendidas,
de forma clara e organizada. Os assuntos trabalhados, em cada dia, também eram
previamente relatados e, durante a programacio do encontro sincrono, o que havia
sido planejado e combinado era cumprido, tanto em rela¢io aos contetidos quanto
em relagdo ao tempo de duragao dos encontros.

Nos assincronos, foram utilizadas diversas redes sociais e recursos para manter
os cursistas atualizados e com acesso as informagées do curso. A organizacio do
evento criou uma conta no Instagram e um grupo no Whatsapp nos quais avisos de
cunho geral, lembretes e agendamentos eram publicados. Além disso, o recurso do
Google Classroom foi utilizado pela organizacio, espago em que foi disponibilizado
todo o cronograma do curso, as atividades sincronas e assincronas, materiais dos
encontros, gravagoes (para os cursistas que nio puderam estar presentes), /inks
de interesse, e-mails da organizagio e dos colegas cursistas, entre outros recursos.
Houve também comunicagio via e-mail. Como se pode perceber, diversos meios
de comunicagdo foram adotados, o que facilitou muito a comunicagio clara entre
a organizacio e os participantes. O acesso as informagées do curso esteve sempre
disponivel e atualizado.

Além desse movimento de organizagio quanto a informagdes sempre
atualizadas, os préprios participantes também foram estimulados a interagir sempre
que necessitassem. Nos espagos das redes sociais, os cursistas tinham a liberdade
de postar perguntas, interagir com a organizagio, postar comentdrios e discutir
assuntos sempre que desejassem. Nos momentos sincronos, da mesma forma, eram
estimulados a interagir e, quando expressavam essa vontade, a organiza¢io abria
espagos para ouvi-los, respondendo atenta e atenciosamente.
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No inicio, havia mais interagao dos participantes pelo bate-papo do Google
Meet nos encontros sincronos. Aos poucos, os cursistas comegaram a se manifestar,
abrindo os microfones e cAmeras. Provavelmente, isso ocorreu porque sentiram
liberdade para falar, aspecto importante em um curso de formagao. Assim, percebe-
se que esse item estd ndo s6 de acordo com os aspectos destacados em cursos de
formacio (Quadro 1), mas também descritos por alguns autores na literatura:
valorizagao dos conhecimentos trazidos pelos docentes (Junges; Ketzer; Oliveira,
2018; Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010; Costa, 2004); consideracio das
necessidades e expectativas dos docentes, bem como de seus respectivos contextos
(Galindo; Inforsato, 2016; Junges; Ketzer; Oliveira, 2018; Alvarado-Prada; Freitas;
Freitas, 2010; Costa, 2004; Lima ez al., 2025); espago de fala aos docentes (Junges;
Ketzer; Oliveira, 2018; Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010; Lima ez 2/, 2025);
espagos de interagao e de troca de experiéncias (Alvarado-Prada; Freitas; Freitas,

2010; Névoa, 2024).

4.3 Momentos flexiveis, de interacio e descontragao

Um fator evidente ao longo do curso foi a flexibilidade operacional. E claro
que, por ser um curso de formacio, algumas regras e o respectivo cumprimento
de atividades eram necessdrios, para que, de fato, houvesse resultados positivos
no curso, tendo em vista que a organizagao considerou as atividades profissionais
e académicas dos cursistas, o que identificou sensibilidade. A grande maioria
era professor de escola bdsica, mas também havia estudantes de graduagio e de
p6s-graduagio. Assim, a flexibilidade para realizagao das atividades foi um fator
importante, para que os participantes conseguissem cumprir as demandas com
tranquilidade e responsabilidade. O enrijecimento das regras e exigéncias, muito
provavelmente, inviabilizaria a participagao de muitos.

Assim, o curso apresentou momentos sincronos (on-line, via Google Meet) e
assincronos. A flexibilidade permitiu participagao e aprendizado. Além disso, houve
momentos de interagao e descontracio, fundamentais para o acolhimento e leveza
do grupo. No inicio dos encontros sincronos, os cursistas eram recepcionados
a0 som de alguma musica, até o inicio das atividades. Além disso, houve vdrios
momentos de interacio e descontracio.

Na etapa 3, no encontro sincrono, para fins de exemplificagio, foram
apresentados aos ouvintes diferentes tipos de letramento: cientifico, matemdtico,
corporal, literdrio, académico, digital. Uma professora de educagdo fisica, uma
das responsdveis por ministrar o curso naquele dia, propds aos participantes um
alongamento antes de iniciar as atividades do dia, com musica e narragio de todos
0s exercicios.

Essa agdo, além de provocar maior interagio entre a organizacdo e os
cursistas, foi planejada visando, também, a aprendizagem. Tinha-se a inten¢io de
discutir sobre o letramento corporal, termo que, para muitos, era desconhecido.
Nesse momento, foi destacada a importancia de se exercitar e, para além disso,
de compreender os movimentos realizados, sua importincia e para que servem em
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nossa vida. Foi um momento diferenciado, pois a professora poderia apenas ter
citado o conceito de letramento, mas optou por proporcionar a todos um momento
que, certamente, marcou positivamente a etapa do curso.

Nesse item, o curso contemplou importantes aspectos, destacados por autores
na literatura, em cursos de formacio (Quadro 1): permanecer flexivel as mudangas
de forma a manter os cursos de formacio adaptados e atualizados (Galindo;
Inforsato, 2016; Junges; Ketzer; Oliveira, 2018; Lima ez al., 2025; Portes ez al.,
2024); utilizar tecnologias para romper distdncias geogréficas e temporais (Costa,
2004; Santos et al., 2023); propiciar espagos de interacio e troca de experiéncias
(Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010; Névoa, 2024).

4.4 Estratégias vidveis (tempo, espago)

Conforme comentdrios sobre flexibilidade, o curso proporcionou atividades
vidveis, considerando o tempo e o espaco disponiveis. Nao houve extrapolacao de
tempo, ou seja, todos os momentos sincronos foram realizados de modo a cumprir
o tempo pré-combinado. Da mesma forma, todas as estratégias planejadas no curso,
no formato remoto, mostraram-se vidveis.

Esses aspectos parecem simples, mas sio importantes, uma vez que
“respeitam” as condigoes e nao invadem limites combinados previamente. Nao seria
conveniente, por exemplo, a realizagio de atividades que fossem além do tempo
combinado ou impossiveis a distincia (remotamente). A viabilidade das estratégias
foi bem pensada pela organizagao do curso, que funcionou satisfatoriamente. Nesse
item, percebe-se que o curso atendeu a um dos aspectos relevantes em um curso de
formagao (Quadro 1), de acordo com alguns autores investigados, como utilizar
tecnologias para romper distdncias geograficas e temporais (Costa, 2004; Santos ez
al., 2023).

4.5 Conexao teoria e pratica: ideias para atuagao profissional

A organizagio do curso teve o cuidado de trazer conceitos e conhecimentos
teéricos importantes, relacionados ao letramento, mas também mostrar caminhos
e estratégias para aplicagio desses conceitos na prdtica. Hd muito se discute, na
educagdo, sobre a necessdria conexdo entre teoria e prdtica, porém se sabe que
essa relagdo, por vezes, nio é ficil de ser realizada. Nesse sentido, as professoras
responséveis pelo curso se preocuparam em mostrar alternativas préticas para que
os professores comecem a desenvolver acoes, em suas prdticas profissionais, que
promovam o letramento cientifico. Foi possivel perceber que o foco do curso nio
estava apenas no problema e na conceitualizagao de alternativas para o problema,
mas também em mostrar solugoes e caminhos priticos a serem seguidos. Diversos
exemplos foram dados pelas professoras sobre como desenvolver o letramento na
prética. Além disso, houve a possibilidade de os cursistas pensarem em estratégias
para promover o letramento em suas prdticas profissionais.
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Dessa forma, percebe-se que o curso de formagio contemplou aspectos
importantes (Quadro 1), recomendados por diferentes autores: escola enquanto
espago de formagao (Costa, 2004; Galindo; Inforsato, 2016; Névoa, 2024); e
conexoes entre teoria e pratica (Galindo; Inforsato, 2016; Alvarado-Prada; Freitas;
Freitas, 2010; Junges; Ketzer; Oliveira, 2018; Carvalho, Teixeira e Miranda; 2023).

4.6 Oportunidade de trabalhar/discutir em pequenos grupos e no grande
grupo

Como atividade final do curso, os cursistas foram convidados a planejar
estratégias para serem aplicadas em seus contextos de atua¢io profissional, visando a
promocio do letramento cientifico. Para o trabalho, as professoras organizadoras do
curso sugeriram que pequenos grupos fossem montados, de preferéncia, mesclando
cursistas com turmas (0s que jd atuam profissionalmente) e cursistas sem (estudantes
de graduagio e/ou pds-graduagao). A jungao dos que jd atuam profissionalmente
com quem ainda ndo possui experiéncia profissional, mas que estuda o ensino e
a educagio, permitiu uma troca de saberes muito interessante e valoriza¢o das
diferentes fases da carreira docente.

Para exemplificar, passarei, neste momento, a primeira pessoa do singular para
relatar a minha experiéncia enquanto participante do curso. O meu grupo, para
a realizacio dessa atividade, foi constituido por mim (estudante/pesquisadora de
doutorado, sem experiéncia profissional até o momento), por duas cursistas (também
estudantes de pds-graduacio) e por uma cursista regente de uma turma escolar cuja
experiéncia ainda é inédita para mim.

Por conta disso, tenho algumas insegurancas em relacio a prdtica. Por outro
lado, tenho facilidade em elaborar planos, fazer buscas tedricas, pesquisas, sistematizar
assuntos. Assim, durante a realizagio deste trabalho, tive mais facilidade em planejar
teoricamente as agoes e organizar o plano. Encontrei “conforto” e sequranca na parte
prdtica ao aprender mais com a colega que jd atua profissionalmente e estd acostumada
a prdtica. As duas outras colegas também compartilharam saberes importantes, visoes
diferenciadas e novas ideias. Pude aprender com todas elas durante o processo e espero ter
contribuido com meus conhecimentos de pesquisa também.

Além do aprendizado nos pequenos grupos, houve momentos para a socializacdo
das estratégias com o grande grupo e com as professoras organizadoras. Esses momentos
Jforam também muito ricos, uma vez que todos os pequenos grupos puderam apresentar,
compartilhar e discutir suas estratégias e aprender uns com os outros. Assim, posso dizer
que 0 curso ndo apends ensinou 0s CUrsistas sobre como ensinar, mas também oportunizou
aprendizado sobre como ensinar por meio da vivéncia do ensino.

Percebe-se, nesse item, que o curso de formagio considerou os seguintes
aspectos, destacados como importantes em cursos de formagio (Quadro 1) por
alguns autores na literatura: valoriza¢ao de conhecimentos trazidos pelos docentes
(Costa, 2004; Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010; Junges; Ketzer; Oliveira,
2018; Lima ez al., 2025); consideracio das necessidades e expectativas dos docentes,
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bem como de seus respectivos contextos (Galindo; Inforsato, 2016; Junges; Ketzer;
Oliveira, 2018; Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010; Costa, 2004; Lima ez 4/,
2025; Gatti, 2022); valorizacdo da autonomia (Alvarado-Prada; Freitas; Freitas,
2010; Junges; Ketzer; Oliveira, 2018; Carvalho; Teixeira; Miranda, 2023); espagos
de interagao e trocas de experiéncias (Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010; Névoa,
2024); valorizagio da escola enquanto espago de formagiao (Costa, 2004; Galindo;
Inforsato, 2016; Névoa, 2024); observagao quanto as diferentes fases da carreira
docente (Costa, 2004; Freitas e al., 2016; Né6voa, 2022); e promogio de conexdes
entre a teoria e pritica (Galindo; Inforsato, 2016; Alvarado-Prada; Freitas; Freitas,
20105 Junges; Ketzer; Oliveira, 2018; Carvalho; Teixeira; Miranda, 2023).

4.7 Recursos digitais envolvendo a tecnologia: uma “dupla face”

As professoras organizadoras utilizaram diversos recursos digitais durante
as atividades sincronas e assincronas, tais como: Padlet, Mentimeter, MindMeister,
Kahoot, Jamboard. Isso foi muito interessante, uma vez que permitiu a interagio
entre a organizagdo do curso e os cursistas por meios digitais, utilizando recursos
tteis na educagio. Muitos desconheciam estes recursos digitais e puderam ter a
experiéncia de utilizd-los enquanto “alunos” do curso. Além disso, as professoras
organizadoras disponibilizaram, no Google Classroom, tutoriais de como utilizar esses
recursos digitais, ou seja, como planejar atividades, utilizando-os. Nesse sentido, os
participantes tiveram a exata percepgdo da utiliza¢io desses recursos em atividades

do dia a dia.

Essa “dupla face” ou “dupla percepgao” é interessante uma vez que o professor
tem a possibilidade de se colocar nio s6 no lugar do aluno, utilizando os recursos
digitais jd programados pelos professores, mas também como planejar as préprias
atividades. Muitas vezes, os professores planejam aulas e ndo as vivenciam, isto &,
nao se colocam no lugar dos estudantes, aspectos muito bem trabalhados no curso
em questao.

Nesse interim, percebe-se que o curso contemplou itens importantes em
cursos de formacao, defendidos por autores na literatura: considerar as necessidades
e expectativas docentes, bem como seus respectivos contextos (Galindo; Inforsato,
2016; Junges; Ketzer; Oliveira, 2018; Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010; Costa,
2004; Lima ez al., 2025; Gatti, 2022); e propiciar espagos de interagdo e troca de
experiéncias (Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010; Névoa, 2024).

4.8 “De igual para igual”: de professores para professores e futuros professores

Outro ponto forte a ser destacado no curso se refere 2 empatia das professoras
organizadoras para com os participantes e estes entre si. Considerando que todos
(organizadoras e cursistas) sio professores ou estudantes em formagio, o grupo foi
regado pela compreensao, visto que todos conhecem e compreendem a realidade
uns dos outros. Nao houve uma fala hierdrquica, mas sim orientacoes de igual

Signos, Lajeado, ano 46, n. 1, p. 28-43, 2025. ISSN 1983-0378 40



para igual, em que cada experiéncia relatada se somava a um saber significativo e
importante para todos.

Nesse item, percebe-se que o curso contemplou os seguintes aspectos,
destacados por alguns autores na literatura: valorizar conhecimentos trazidos pelos
docentes (Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010; Costa, 2004; Junges; Ketzer;
Oliveira, 2018; Lima er al, 2025); considerar as necessidades e expectativas
docentes, bem como seus respectivos contextos (Galindo; Inforsato, 2016; Junges;
Ketzer; Oliveira, 2018;Aalvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010; Costa, 2004; Lima
et al., 2025; Gatti, 2022); propiciar espacos de interagao e troca de experiéncias
(Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010; Névoa, 2024); e atentar para as diferentes
fases da carreira docente (Costa, 2004; Freitas ez al., 2016; Névoa, 2022).

5 CONSIDERACOES FINAIS

No presente artigo, buscou-se analisar e descrever as potencialidades e
aplicagdes de um curso de formagio docente, intitulado Letramento cientifico de
estudantes da educacio bdsica: investigando estratégias pedagdgicas, ofertado para
professores e licenciandos, por meio da metodologia da pesquisa-participante. Para
a andlise, realizaram-se dois momentos: elaboracio de um referencial teérico sobre
formagao de professores, com vistas a identificar aspectos relevantes na elabora¢io de
processos formativos dessa natureza; e observagdes realizadas por uma participante
do curso investigado, de acordo com a metodologia da pesquisa-participante.

Nesses termos, os aspectos identificados no referencial teérico serviram de guia
para a andlise das observacoes realizadas durante o curso de formacio investigado.
Pode-se perceber que a maioria dos aspectos mencionados no referencial tedrico
foram contemplados, de uma forma ou de outra, no respectivo curso de formagio.
No entanto, pode-se sugerir alguns aprimoramentos. Percebeu-se, por exemplo,
que o curso abordou a inclusio de docentes e futuros docentes com deficiéncia,
considerando, portanto, as expectativas dessas pessoas. Porém, nao houve nenhum
participante dessa realidade e, portanto, nido hd garantia de que cursos dessa
natureza contemplem a inclusao de pessoas com deficiéncias em todas as suas etapas
e atividades.

Além disso, outro aspecto relevante, segundo o referencial tedrico elaborado,
diz respeito a importincia de agoes formativas mais duradouras, analiticas e reflexivas
(Galindo; Inforsato, 2016). Em relagio a esse aspecto, o curso teve duracio de
um semestre letivo, com inicio em mar¢o de 2022 e término em junho de 2022.
Comparado a algumas agées pontuais de formagio de professores, como palestras
e encontros com duragio de um dia, ou mesmo uma semana, o curso investigado
foi mais duradouro, apresentando também oportunidades de andlise e reflexao. No
entanto, ¢ importante pensar em maneiras de prolongar as agoes desses eventos ou
mesmo realizar novas versdes dos mesmos, de modo a oferecer acompanhamento e
suporte a posteriori.
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No geral, conclui-se que o curso de formacao Letramento cientifico de estudantes
da educagdo bdsica: investigando estratégias pedagdgicas é relevante para a elaboragao
de processos de formacio de professores na atualidade. O mais importante em cursos
como esses, conforme identificado, é a capacidade de se adaptar constantemente as
demandas dos participantes, de forma a tornar a formagao real, aplicdvel e coerente.
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