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Resumo: O presente artigo decorre do projeto de pesquisa intitulado “A representacio do olhar da
crianca sobre a escola da Educagao Infantil”, que tem apoio da Fundagao de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio Grande do Sul. Busca apresentar o que as professoras participantes de um Grupo Focal
tém a dizer sobre a participagio das criangas no cotidiano da Escola de Educagio Infantil. A pesquisa
possui abordagem qualitativa, desenvolvida a partir da técnica do Grupo Focal, teve a participacio
de seis professoras que atuam com criancas de 3 a 5 anos. Tais professoras exercem a sua docéncia
junto a duas escolas de Educacio Infantil da rede municipal de ensino de Lajeado/RS. Devido a
pandemia da COVID-19, os cinco encontros com as professoras foram realizados pela plataforma
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do Google Meer. Como instrumentos para a coleta das informagées, utilizaram-se disparadores como:
imagens de diferentes ambientes das escolas, questionamentos, discussio de artigos e trechos das
préprias gravagoes realizadas dos encontros. Para a andlise dos dados, foi realizada uma aproximacio
com a Técnica de Andlise de Contetddo proposta por Bardin (2012). Constatou-se que a escuta e
o acolhimento da voz das criangas realizadas pelas professoras no contexto da Educagio Infantil
acontecem durante as situagoes de aprendizagem que envolvem a ludicidade. Essa postura sensivel das
professoras potencializa suas priticas docentes, uma vez que possibilita planejar e criar situagoes de
aprendizagem ‘para”e ‘com” as criangas. Evidenciou-se também a importancia de discutir a docéncia
solitdria e & docéncia compartilhada nas formagées continuadas dos professores da Educacio Infantil.

Palavras-chave: Educagio Infantil; Participagio das criancas; Vozes das professoras; Grupo Focal.

NARRATIVES OF A FOCUS GROUP OF TEACHERS:
PARTICIPATION OF CHILDREN IN THE DAILY LIFE OF THE
SCHOOL OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Abstract: This article lessens from the research project entitled “The representation of the child’s
eye on the school of Early Childhood Education”, which has the support of the Research Support
Foundation of the State of Rio Grande do Sul. It seeks to present what the teachers participating
in a Focus Group have to say about the participation of children in the daily life of the School of
Early Childhood Education. The research has a qualitative approach, developed from the focal group
technique, with the participation of six teachers who work with children from 3 to 5 years. These
teachers practice their teaching with two early childhood education schools in the municipal school
system of Lajeado/RS. Due to the COVID-19 pandemic, the five meetings with the teachers were
conducted on the Google Meet platform. As instruments for the collection of information, triggers
were used as images of different environments of schools, questions, discussion of articles and excerpts
from the recordings themselves made of the meetings. For data analysis, an approximation was
made with the Content Analysis Technique proposed by Bardin (2012). From which it was found
that listening and welcoming the voice of children performed by teachers in the context of Early
Childhood Education occur during learning situations involving lucidity. This sensitive attitude
of teachers enhances their teaching practices, since it makes it possible to plan and create learning
situations “for” and “with” children. It was also evidenced the importance of discussing solitary
teaching and shared teaching in the continuing education of early childhood education teachers.

Keywords: Early Childhood Education; Participation of children; Teachers’ voices; Focal Group.

1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Este artigo ¢ decorrente do projeto de pesquisa “A representagio do olhar da
crianga sobre a escola da Educacio Infantil”, subsidiada pela Universidade do Vale
do Taquari — Univates, contando com apoio da Fundagiao de Amparo a Pesquisa
do Estado do Rio Grande do Sul - FAPERGS. Por meio deste estudo, buscou-se
conhecer 0 modo como seis professoras atuantes com criangas de 3 a 5 anos de
idade, consideram a participagio delas no cotidiano da Escola de Educa¢io Infantil.

A crianga, desde muito cedo, além do convivio do seio familiar, frequenta e
ocupa diferentes espagos coletivos e sociais, sendo um deles a escola de Educacgao
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Infantil, primeira etapa da Educagao Bdsica, que tem como responsabilidade
desenvolver um papel ativo no processo evolutivo das criangas de 0 a 5 anos de
idade. Normalmente, os espagos e os ambientes da Educagao Infantil sao planejados
e organizados por adultos, ou seja, pelos gestores, professores e funciondrios que
atuam nas instituicoes. Desse modo, habitualmente, os interesses e as necessidades
das criangas parecem ser pouco levados em considera¢io no cotidiano da primeira
infancia.

Todavia, atualmente, as propostas educacionais fundamentadas em politicas
publicas, tais como a Constitui¢ao da Republica Federativa (1988), a Convengao
dos Direitos da Crianca (1990), o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
(1990), a LDB (1996), as Diretrizes Curriculares para a Educag¢o Infantil (2010), a
atual Base Nacional Comum Curricular (2018), corroboram entre si e legitimam a
crianga como um sujeito ativo, visando a sua participagao social.

Tais legislacoes preveem que as criangas tém o direito de se expressarem e
de serem ouvidas. Nessa perspectiva, Fernandes (2016, p. 188) destaca que a
Sociologia da Infincia sustenta a “ideia de que a crianca é um sujeito com agao
social vélida e que temos ¢ que fazer com que sejam criados espagos, tempos, para
que ela possa efetivamente exercer essa sua agdo social [...]”. Assim sendo, entende-
se que a crianga ¢ protagonista, e sua participagdo no planejamento e na organizagio
do cotidiano escolar na Educa¢io Infantil é imprescindivel para a promogio de
ensino humanizado. Desse modo, faz-se necessdrio escutd-las, para assegurar-lhe os
seus direitos enquanto sujeito histdrico social.

Diante do exposto, busca-se neste artigo elucidar e fortalecer a importancia
da participagio ativa das criancas na elaboracio e no planejamento do cotidiano da
Educacio Infantil. Para tanto, apds a andlise das discussdes que permearam os cinco
encontros do Grupo Focal, apresentam-se as percep¢oes de professoras a respeito
das prdticas docentes elaboradas nao somente ‘para” mas ‘com”as criangas.

2 DELINEAMENTO METODOLOGICO

A trajetéria investigativa deste estudo seguiu a abordagem qualitativa e se
constituiu a partir da técnica do Grupo Focal. Segundo Gatti (2005, p. 9), o Grupo
Focal permite fazer emergir “uma multiplicidade de pontos de vista e processos
educacionais, pelo préprio contexto de interagio criado, permitindo a captagio
de significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se manifestar”.
Dall'Igna ez al. (2012) corrobora dizendo que o Grupo Focal possibilita a produgao
de informacoes sobre “tdpicos especificos, a partir do didlogo entre participantes de
um mesmo grupo. [...] a técnica de grupo focal [...] permite produzir um material
empirico a partir do qual se pode analisar didlogos sobre determinados temas e nao
falas isoladas” (Dall’'igna er al, 2012, p. 204). Nesse sentido, os cinco encontros
do Grupo Focal foram planejados, levando-se em consideragao a problemdtica da
pesquisa.
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A pesquisa se caracteriza como de campo, uma vez que teve como objetivo
buscar informagoes diretamente com as professoras investigadas. Esse tipo de
pesquisa exige do pesquisador um encontro mais direto com os sujeitos, fazendo
com que ele vd ao espaco onde o fendmeno ocorre para reunir informagoes a serem
documentadas (Gonsalves, 2001).

O estudo foi realizado com seis professoras de duas escolas de Educagio
Infantil da rede municipal de ensino da cidade de Lajeado/RS, atuantes com
criangas da faixa etdria de 3 a 5 anos de idade. Foram realizados cinco encontros,
com duragio de uma hora cada. Destaca-se que, em fungio dos protocolos da
pandemia, os encontros com os professoras ocorreram de modo virtualizado, por
meio de videoconferéncia pela plataforma Google Meet".

Ressalta-se que as professoras entrevistadas foram informados sobre o
objetivo da investigagdo e assentiram a participagio no estudo, assinando o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Com intuito de preservar a identidade das
professoras, elas serdo referenciadas, no decorrer desta publicagiao, como Professora
1 a Professora 5.

Destaca-se ainda que, em cada encontro, foram utilizados disparadores como:
imagens de diferentes ambientes das escolas, questionamentos, trechos de gravacoes
realizadas dos préprios encontros, entre outros. Tais elementos permitiram com
que as professoras refletissem sobre as rotinas propostas ‘para”e ‘com™ as criangas,
sobre a organizacio dos ambientes de aprendizagem e sobre outros temas relativos
a0 cotidiano da escola de Educa¢io Infantil onde as préticas docentes ocorrem.
Ao final de cada encontro, as participantes da pesquisa anotavam suas duvidas,
questionamentos e reflexdes feitas em um didrio reflexivo.

No primeiro encontro, ocorreu a apresentacio dos pesquisadores. Além disso,
as participantes da pesquisa falaram a respeito do que as movia para participar da
pesquisa. No segundo encontro, pediu-se para que as professoras selecionassem duas
fotografias de suas turmas, que representassem o envolvimento e a participagao das
criangas no cotidiano da escola, e que escrevessem uma breve legenda nas fotografias
a respeito do que cada uma fazia pensar. No terceiro encontro, utilizaram-se como
disparadores excertos do artigo de Agostinho ez al. (2015), intitulado “Participacio
infantil: a busca por uma relagio democrdtica entre criangas e adultos” para
que as professoras desenvolvessem uma reflexao. O quarto encontro teve como
objetivo discutir e refletir sobre a leitura realizada no terceiro acolhimento do Grupo
Focal. Ao final do encontro, cada participante escreveu algumas reflexdes a partir

6 O Gloogle Meet ¢ uma plataforma online, que possibilita a comunicacio de pessoas em tempo real,
através de videoconferéncia.

7 O termo “para” refere-se a todas as situagdes rotineiras planejadas e desenvolvidas pelas professoras

no cotidiano da escola. J4 o termo “com”, diz respeito as agdes elaboradas em conjunto com as
criangas, as quais favorecem a participacio ativa das mesmas, diante do protagonismo infantil.
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da discussio realizada no Padles’. O disparador do quinto e tltimo encontro foi a

seguinte pergunta: “Como nds podemos qualificar o cotidiano da escola infantil
g g q

por meio da participagdo das criangas? 7.

Para a andlise dos dados e das informacoes coletadas, realizou-se uma
aproximacgio com a técnica da Anélise de Conteddo, proposta por Bardin (2012),
que compreende a escolha do material a ser submetido a andlise, a formulagao do
objetivo do estudo e a elabora¢io de indicadores que fundamentam a interpretagio
final. Essa técnica foi aplicada, de modo especial, na extragio de trechos das
filmagens em que ocorreram as conversas com as professoras nos encontros do
Grupo Focal. Foi realizada uma anélise/leitura critica e aprofundada de tais trechos,
possibilitando a descrigao e a interpretacio dos materiais extraidos do campo, como
também as inferéncias sobre suas condigoes de produgio e recepgao.

A seguir, s3o apresentadas as trés categorias emergidas do Grupo Focal, que
possibilitaram conhecer o modo como as seis professoras consideram a participagio
das criangas no cotidiano da Escola de Educacao Infantil.

3 A ESCUTA E O ACOLHIMENTO DA VOZ DAS CRIANCAS NO
CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

Durante as relacoes constituidas na Educagdo Infantil, a crianca se expressa e
se comunica de diferentes formas com seus pares. Segundo Steffens (2022), a voz das
criangas manifestada de modo verbal e nio verbal é um meio utilizado pela cultura
infantil para dialogar e interagir com o seu entorno. Nessa perspectiva, a Professora
1 ressalta que, durante a sua prdtica pedagdgica, cotidianamente hd criangas que
“se expressam através da linguagem oral, e outras através de gestos e olhares”. Desse
modo, compreende-se que a crianga se utiliza da sua linguagem corporal como
meio seméntico para comunicar-se, por meio de signos convencionais, que estao
além do dialeto.

Atualmente, alguns tedricos educacionais, fundamentados na Sociologia
da Infincia — tais como John Dewey (1859-1952), Maria Montessori (1870-
1952), Celestine Freinet (1896-1966), Paulo Freire (1921-1997), Madalena Freire
(1942-2008) e Manoel José Jacinto Sarmento (1955) — entendem que a escuta e
o acolhimento da voz das criangas potencializam as agées desenvolvidas junto ao
contexto da primeira infincia, uma vez que a crianga nao é um mero receptor passivo
de cultura, mas sim um sujeito histdrico e de direitos, que tem plena capacidade de
contribuir para o progresso do meio social em que estd inserida.

Assim, as acoes de escutar e acolher a voz das criancas sio imprescindiveis
para a construgdo da relagio da infincia junto ao contexto da Educacio Infantil,
visto que possibilitam mapear a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.
Todavia, tais a¢oes ndo sio tao simples e ficeis de realizar, pois a escuza, segundo

8  Padler é um soffware que, em tempo real, possibilita os usudrios organizarem e compartilharem
contetdos de forma virtualizada em uma nuvem.
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Rinaldi (2014, p. 82), é uma metdfora que dd abertura a “sensibilidade de escutar e
ser escutado; escuta nio s6 com a audicio, mas com todos os nossos sentidos: visao,
tato, olfato, paladar, orientagao”.

Dessa forma, a escuta nao é uma agio imediata. Existe uma dimensao que
precisa ser aprimorada, isto ¢, a postura docente para tornar-se sensivel a escuta
necessita ser lapidada. E um aprendizado permanente que viabiliza criar relacoes
afetivas com as criangas, através da presenca, do olhar, do aconchego, da plenitude,
do interesse em acolher e conhecer o0 mundo do outro. Segundo a Professora 3,
a escuta “fortalece e sustenta a possibilidade de as criancas se conhecerem, de se
manifestarem, e de serem respeitadas |[...] ndo como alguém que vai vir a ser, pois elas
jd nascem como sujeitos de direitos, que podem e tém condigoes de opinar sobre o seu
entorno”. Contudo, para que a escuta se torne um ato de acolhimento e empatia, que
respeite as culturas infantis, é imprescindivel que o docente a exercite diariamente,
pois nao é uma agio concedida, mas sim apreendida através de atitudes éticas que
abarcam as singularidades das criangas.

Para Staccioli (2013, p. 28), acolher a voz das criangas é o desejo de considerar
o seu mundo interno, isto é, “as suas expectativas, os seus planos, as suas hipdteses
e as suas ilusoes”. Acolher ¢ um mergulho na reciprocidade, ou seja, é o desejo de
estar em relagdo de empatia com as criangas, criando e fortalecendo os vinculos
afetivos a partir do didlogo constante no decorrer da rotina escolar. Segundo a
Professora 4, ‘no momento em que as criangas sio ouvidas, e que se sentem respeitadas,
que sio acolhidas, elas percebem que tém voz, que podem se manifestar, que a voz delas
também importa”. Desse modo, compreende-se que a escuta e o acolhimento da voz
das criangas sdo principios que as aproximam das professoras e, a0 mesmo tempo,
sustentam a prdtica pedagdgica na primeira infincia, uma vez que possibilitam
planejar e desenvolver situagdes de aprendizagem que condizem com os interesses e
as necessidades das criancas.

Durante os encontros do Grupo Focal, as professoras foram questionadas sobre
o modo como elas escutam e acolhem a voz das criangas no cotidiano da Educacao
Infantil e, diante de tal receptividade, o que elas fazem com esses “maravilhamentos”
emergidos. Por unanimidade, as professoras afirmaram que a escuza e o acolhimento
da voz das criangas acontecem durante as situagdes de aprendizagem que envolvem
a ludicidade, pois nesses momentos percebem que as criangas se manifestam de
diferentes modos com seus pares.

O brincar ¢ uma ferramenta indispensdvel no desenvolvimento infantil, uma
vez que “a aprendizagem perpassa o brincar e o brincar perpassa as aprendizagens”,
como ressalta a Professora 1. A ludicidade proporciona aprendizagens significativas
a partir das experiéncias concretas, que estimulam as fungoes sensoriais, motoras e
emocionais das criancas, expressadas durante o entretenimento.

Nessa perspectiva, a Professora 4 relatou que a sua turma aprecia brincar na
“Montanha’, espaco localizado no pditio da escola, constituido de grama e terra,
onde as criangas
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gostam muito de escorregar com papeloes; nas primeiras tentativas elas sentavam
uma de cada vez, e agora jd estio fazendo tentativas em duplas e em grupos. Elas
adoram, sempre me pedem pra levar papelio. [...] Esse é um momento que as
criangas amam, se divertem muito, e eu vejo como estio evoluindo, descobrindo as
possibilidades do corpo delas, fazendo as tentativas (Professora 4, 2021).

Diante desse relato, percebe-se que, a partir das diversas vezes que foi
proporcionado as criangas a exploragao do referido espago, a professora escutou e
acolheu a voz das criangas durante o brincar. Além disso, evidencia-se que a docente
consegue identificar os avangos significativos desse momento no desenvolvimento
das criancas.

Enquanto as criangas estdo brincando, explorando e investigando o espaco que
ocupam, expressam atitudes, saberes, interesses, alegrias, emogoes, dores, esforcos,
desejos, necessidades, dificuldades, potencialidade e outras diferentes atitudes e
posturas. Friedmann (2020) afirma que escutar e acolber a voz das criangas é uma
agio subjetiva, que desafia educadores a “adentrar e compreender seus universos
e poder (re)conhecé-las em sua diversidade e singularidade” (Friedmann, 2020,
p- 19). Legitimar a voz da crianga na Educacao Infantil é dar espago e visibilidade ao
protagonismo infantil, oportunizando que sejam coautoras dos processos de ensino
e de aprendizagem nas a¢oes educacionais.

Nessa perspectiva, compreende-se que a voz da crianga se torna uma mola
propulsora da prética docente, uma vez que possibilita planejar e criar situagoes
de aprendizagem condizentes ao que é expresso e comunicado pelas criangas. A
partir dessa premissa, a Professora 2 afirma que as criangas que compdem a sua
turma ‘tinham interesses em comum. Elas brincavam de pular em cima da lava, ai
eu questionei se elas sabiam o que era lava, se jd tinham visto, mas eles nio sabiam;
a partir disso eu criei um projeto de vulcoes”. A partir da escuta e do acolhimento
da voz das criangas, manifestada durante o brincar, a professora deu vida a um
projeto que foi a0 encontro do interesse das criangas. Observa-se que as situagoes de
aprendizagem nio sao elaboradas somente ‘para” mas “com”a participagio ativa das
criangas. A aglo ética da professora mostra que ela valoriza as culturas das infincias,
convidando-nos a repensar a pratica pedagdgica na Educagao Infantil.

3.1 A participagio da crianga nas priticas de ensino na Educagio Infantil

Para compreender a concepgao que hoje temos de infincia, faz-se necessirio
entender o contexto histérico que envolveu a educacio das criangas pequenas.
Nesse sentido, ao visitar o passado, ¢ possivel entender que inimeras mudangas na
educagio das criancas pequenas vém ocorrendo desde o periodo coldnia, quando a
infincia comecou a ser debatida e investigada. Até entdo, a infincia era vista como
um momento de transi¢io para a vida adulta, nio se percebendo que ela tinha
necessidades especificas, que era um ser com suas peculiaridades e que precisava de
atendimento diferenciado (Ariés, 1978).

As pesquisas nesse campo fazem um paralelo entre a infincia brasileira no
periodo colonial aos dias atuais. A busca por interpretar o universo infantil e como
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ocorrem o aprendizado e o desenvolvimento encontra-se constantemente em
discussoes. Sendo assim, parte-se da premissa de que é na infincia que se constroi
a base para o desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e social do adolescente,
preparando-o para enfrentar as problemdticas e os desafios que vivenciard na sua
vida adulta.

A relagio construida entre a crianga ¢ o adulto mediador do processo de
aprendizagem ¢é de suma importincia para que ela possa aprender de forma
prazerosa. Tais ideias sao corroboradas por Tassoni (2000):

Toda aprendizagem estd impregnada de afetividade, j4 que ocorre a partir
das interagdes sociais, num processo vincular. Pensando, especificamente, na
aprendizagem escolar, a trama que se tece entre alunos, professores, contetido
escolar, livros, escrita, etc. ndo acontece puramente no campo cognitivo.
Existe uma base afetiva permeando essas relagoes (p. 270).

Diante dessa perspectiva, ao considerar as necessidades das criangas, o adulto
pode auxilid-las a desenvolver suas habilidades. Para isso, se faz necessdrio que ele
leve em conta a participagio da prépria crianga no seu aprendizado. As proposi¢oes
do Professora 1 reiteram tal perspectiva:

»

Quando a gente decide as coisas ‘para” as criangas na escola, mas nio “com
as criangas, parece que a instituicdo, a escola, se organiza em torno disso, das
demandas dos adultos que convivem ali, e o quanto que as coisas que sido impostas e
debatidas, nio sio debatidas com as criangas, toda vez que jd levamos algo pronto,
€ assim que tem que ser feito”, “vamos primeiro nesse lugar, depois naquele’, e
0 quanto que isso tem me afetado, e quando eu li isso fiquei bem perdida, mas
lembrei dessa reflexido que eu fiz hoje e pensei em compartilhar isso com vocés,
0 quanto que a escola se organiza ‘para” as criangas mas néo ‘com” as criangas
(Professora 1, 2021).

As ponderagdes da referida Professora levam ao seguinte questionamento: até
que ponto decidir o trabalho pedagdgico supondo as necessidades de aprendizado
das criangas ¢ algo positivo? Nesse sentido, cabe ao adulto mediador consentir que
a crianca seja ativa no processo de pensar o trabalho pedagégico, o que requer ouvi-
la para entao elaborar seu planejamento. A participagao ativa delas vai além do
ambiente de ensino na institui¢ao, devendo permear o planejamento das aulas.

Sendo assim, reafirma-se que é preciso permitir que ela seja autdnoma,
tendo a oportunidade de relatar o que gostaria de aprender. No entanto, nao basta
lhe direcionar a pergunta: O que vocé gostaria que a professora lhe ensinasse? E
necessdrio perceber a crianca de uma forma bem atenta e sensivel durante sua

interacio de forma natural no cotidiano escolar.

Essa escuta sensivel auxilia a professora no levantamento das necessidades da
crianga. Barbier (2002) pontua que a “escuta é sempre uma escuta-agio espontinea.
Ela age sem mesmo pensar nisso. A a¢io ¢ completamente imediata e adapta-se
perfeitamente ao acontecimento” (p. 100).

A Professora 2 menciona situagdes em que realiza a escuta sensivel das
criancas:
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A gente fica muito prendido em fatos e em fazer algo que a organizagio pediu,
seguir alguma data, alguma coisa, e nio tiramos o tempo pra sentar com eles para
brincar, eu vejo assim. Isso eu acho que jd mudei bastante, hoje eu me sinto bem
com as criangas, ndo sentar na cadeirinha, sentar com eles, deixd-los vir ao teu
redor, o roque, escutar as falas deles (Professora 2, 2021).

A a¢io de ouvir e de permitir a participagao ativa da crianga nas acoes
pedagdgicas nao s6 lhe concede autonomia, como fomenta o processo de criagao e
imaginagio. Isso ocorre a partir do momento em que ¢ ofertado e proporcionado
esse envolvimento.

Dentro da pluralidade de cada espago educador da instituigio escolar, a
professora vai conhecendo a singularidade de cada crianca. A observagao auxilia o
adulto mediador a organizar os espagos de forma que respeitam as particularidades
de cada um, sem que as suas individualidades deixem de ser sublimadas.

A concep¢io de que a crianga é um ser em desenvolvimento, bioldgico,
emocional e cognitivo faz com que o adulto procure direcionar o que supostamente
acredita ser o mais propicio para seu aprendizado. No entanto, mesmo diante
do cuidado, protecao e ensinamentos que carecem a partir da a¢ao do adulto,
¢ imprescindivel consentir que ela, no seu “eu”, possa ativamente participar das
decisoes dos adultos para com sua aprendizagem.

Nessa linha, a Professora 3 salienta:

Mais perguntas do que dar respostas, do que mostrar o caminho, e eu acho que fazer
perguntas para as criangas refletiem é uma escolha nossa, wma escolha politica
nossa, e acho que refor¢a a participagio da crianga no processo de aprendizagem
dela. Antes do ensino e muito ainda se o professor tinha que saber tudo, trazer as
respostas, trazer tudo pronto, tudo biografado, xerox para todos iguais, mas cadé
a individualidade de cada crianca? O que ela estd construindo ali? Nos estamos
construindo padroes ou estamos construindo com a crianga? Estamos fazendo ela
pensar? (Professora 3, 2021).

A fala da Professora 3 evidencia a mudanca da cultura educacional que vem se
estabelecendo, partindo da participacio da crianca no seu aprendizado. O trabalho
com as indagagoes fomenta pensamentos e busca por organizagio do ser. Ainda que
se reporte a criangas bem pequenas, é possivel articular essas agoes, pois, dessa forma,
cada vez mais, ela caminha para o desenvolvimento da sua tomada de decisoes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io (LDB) também segue essa linha de
pensamento:

Art. 29. A educacio infantil, primeira etapa da educagio bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agio
da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacio infantil serd oferecida em: I — creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; II — pré-escolas, para as
criangas de quatro a seis anos de idade.
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Art. 31. Na educacio infantil a avaliagao far-se-4 mediante acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental (Brasil, 1996, p. 17).

Conforme estabelecido pelo referido dispositivo legal, na primeira infincia,
a educagio se pauta no desenvolvimento integral da crianca. Com base nessa
ideia, é necessdrio pensar em momentos de vivéncias que transcendam aspectos
pedagdgicos, promovendo o desenvolvimento motor, emocional e cognitivo.

As experiéncias de vivéncias coletivas tornam as criangas ativas e protagonistas
da sua aprendizagem. Rinaldi (1999) corrobora com essa perspectiva, pontuando
que a “énfase é colocada em vé-las com sujeitos Gnicos com direitos, em vez de
simplesmente com necessidades. Elas tém potencial, plasticidade, desejo de crescer,
curiosidades, capacidade de maravilhar-se e de relacionarem-se com outras pessoas
e de comunicarem-se” (p. 114).

Incentivar o protagonismo, através das agdes didrias desenvolvidas com as
criangas ¢ uma forma de tornd-las agentes da sua aprendizagem. As observagoes e
a escuta constantes dos pequenos nas brincadeiras e nos momentos de interagio
permitem que elas tenham a oportunidade de vivenciar os diferentes contextos e
papéis, conhecer diferentes culturas e realidades sociais. Dessa forma, ser docente
nessa etapa educacional é caminhar com a crianga e guid-la para que ela vivencie
descobertas e aprenda pela investigagao. Com o olhar cuidadoso, a professora escuta
e dialoga com a crian¢a da Educagao Infantil para que ela seja capaz de fortalecer
sua identidade.

Langar questionamentos as criangas, conforme mencionado pela Professora
3, ¢ fundamental para instigar o protagonismo e promover ensinamentos e
direcionamentos necessdrios. Em sua reflexao, a referida professora também aponta
que fornecer respostas sem proporcionar a crian¢a o processo de investigagio e
descoberta limita o seu desenvolvimento. Porém, sabe-se que a rotina corrida e o
curriculo extenso, muitas vezes, levam as professoras a anteciparem momentos, ou
deixarem de ofertar experiéncias que seriam mais atrativas. Trabalhar fazendo uso da
investigagao exige tempo e espera, considerando que cada crianga possui seu ritmo
de aprendizagem.

A Professora 3 ainda relata que muitas sdo as mudangas no ensino na etapa
Educacio Infantil. H4 alguns anos, as situagdes de aprendizagem limitavam-
se a folhas xerocadas distribuidas as criangas. Atualmente, considera-se que a
aprendizagem também possa ocorrer por meio de brincadeiras e momentos
de investigagao. A professora também pondera que, hoje, é levada em conta a
individualidade das criangas no planejamento pedagdgico.

Acerca desse aspecto, Barbosa e Horn (2001) destacam:

O cotidiano da Escola Infantil tem de prever momentos diferenciados que
certamente nio se organizario da mesma forma para criancas maiores e
menores. Diversos tipos de atividades envolveram a jornada didria das criangas
e dos adultos: o hordrio da chegada, a alimentacio, higiene, o repouso, as
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brincadeiras — os jogos diversificados, os livros de histérias, as atividades
coordenadas pelos adultos (p. 68).

Para muito além da rotina estabelecida nas institui¢oes de Educagao Infantil,
esse espago se estende para indmeras experiéncias e vivéncias, no qual a crianga possa
ser respeitada nos seus posicionamentos frente ao processo de desenvolvimento e de
aprendizagem. Essas organizagdes sio pensadas para acolher e promover o bem-
estar da crianga, envolvendo-a de modo que se sinta parte do espago.

Para tanto, ¢ preciso retomar a necessidade de cuidar e de educar, j4 respaldado
pelas Diretrizes Curriculares para Educagao Infantil. A Base Nacional Comum
Curricular (2018), ratifica a importincia dessas agdes: “Nas dltimas décadas, vem
se consolidando, na Educa¢io Infantil, a concepgao que vincula educar e cuidar,
entendendo o cuidado como algo indissocidvel do processo educativo” (Brasil,

2018, p. 38).

As Diretrizes Curriculares para Educagao Infantil (2009) também estabelecem
diretrizes nessa linha:

Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranga, mas também alimentar
a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis. Educar de modo
indissociado do cuidar é dar condi¢bes para as criangas explorarem o ambiente
de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou objetos,
observando, nomeando objetos, pessoas ou situagoes, fazendo perguntas etc.)
e construfrem sentidos pessoais e significados coletivos, 4 medida que véo se
constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas
culturais de agir, sentir e pensar. Isso requer do professor ter sensibilidade e
delicadeza no trato de cada crianga, e assegurar atengao especial conforme as
necessidades que identifica nas criangas. (Brasil, 2009, p. 10).

Assim sendo, essa consolidagao respaldada nos trabalhos das instituigoes
alargam possibilidades de movimentar agées que alavancam o cuidar e o educar.
Trazendo para dentro dos espacos de aprendizagem na Educagio Infantl, a
crianca e sua forma de ser e pensar, vivenciar e sentir. Ressaltamos, que diante
desta perspectiva, faz-se necessdrio respeitar a fase do desenvolvimento biolégico
da crianga, favorecendo o desenvolvimento da sua autonomia por meio do
protagonismo infantil.

As criangas necessitam explorar o mundo a sua volta, fazendo descobertas,
cometendo erros e acertos, realizando didlogos e sentido diferentes emogdes. Elas
precisam sentir-se seguras, motivadas e protegidas pelo professor, pois a partir de
entdo o seu desenvolvimento ocorre de forma espontinea.

Docentes que escutam as criangas € promovem o protagonismo por meio
da participagao ativa delas permitem que elas tenham a oportunidade de serem
espontineas e criativas. As professoras investigadas ao longo deste estudo percebem a
pertinéncia dessa a¢ao no cotidiano pedagégico. Dessa forma, o didlogo estabelecido
com as professoras durante o Grupo Focal deu voz as elas, possibilitando emergir
discussoes acerca da participagao das criangas no planejamento.
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3.2 Docéncia solitdria, a busca pela interagdo entre os pares

Mesmo diante de tantos desafios, a escolha pela docéncia faz com que os
profissionais rompem barreiras e vencam desafios didrios para exercé-la. O amor
e comprometimento das professoras pela profissao, contribuiram para que fosse
possivel superar os conflitos emergidos no contexto escolar. Nessa linha, o presente
topico trata sobre ser professor frente a tantas demandas e burocracias dentro das
institui¢oes de ensino. A Professora 1 relata o seu posicionamento sobre o ser
docente solitdrio:

Temos que buscar uma ruptura dessa docéncia solitdria que a gente vive, o quanto
que a docéncia precisa ser compartilhada e o quanto nds educadores nio temos
‘tempo” nem momentos para encontrar com o colega do lado, ou momentos
para nos encontrar com o grupo todo, para fazer isso aqui, pra pensar, trocar,
compartilhar uma dificuldade ou ponto de vista sabe. A nossa docéncia é solitdria,
a gente precisa compartilhar mais (Professora 1, 2021).

A fala da Professora 1 é pertinente a andlise. O “corre-corre” didrio e a busca
por atender a questdes que extrapolam o contexto educacional dificultam a troca
de conversas entre os docentes. Sem o tempo do didlogo, muito se perde, pois, a
interagdo fortalece as discussoes ¢ empodera as agoes, permitindo o repensar de
préticas. Conforme Curto (2000), “uma pessoa sozinha pode aprender, mas se
aprender em grupo, ¢ mais rentdvel. Um professor isolado pode inovar, mas os
limites sao mais estreitos e o esfor¢o muito maior para um rendimento menor”

(p. 94). De acordo com Pimenta e Ghedin (2002):

Que a identidade profissional do professor se constrdi a partir da significacio
social da profissio [...] constrdi-se também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente de situar-se no
mundo, de sua histéria de vida, de suas representacoes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida: o ser professor. Assim,
como a partir de sua rede de relagoes com outros professores, nas escolas, nos
sindicatos, e em outros agrupamentos (p. 7).

O professor constrdi-se docente a cada dia. As diversas situagoes vivenciadas
pelo docente vao se somando no ato de ser professor. A profissao docente se constréi
nao s6 por meio de estudos e pesquisas, mas também com a troca de experiéncias
entre os pares. Dessa forma, compreende-se a importincia do apoio mutuo na
docéncia compartilhada, visto que o didlogo entre os pares fortalece as buscas e
coopera para minimizar as problemdticas que emergem no cotidiano da escola.

As ponderagdes das professoras pesquisadas acerca da falta de partilha e da
docéncia solitdria tém sido algo que as angustia de forma reiterada. A Professora 2
consolida esse ponto de vista:

Teve um dia que nds realizamos um momento na escola, pra chamar os pais e
ter um periodo de conversa, de escuta, de troca e entre um intervalo e outro, nds
conseguimos conversar também com os colegas. As vezes durante a semana a gente
ndo conseguia trocar uma ideia, conversar um pouquinlﬂo. Tanto é que nds até
comentamos ‘poxa, que bom seria se a gente pudesse vir mesmo que fosse num
sdbado de manhi se reunir na escola, mesmo que fosse pra néo fazer nada, mas
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esse ndo fazer nada é trocar, dialogar, conversar o quanto que isso é importante,
essa troca de olbares, escuta, de ponto de vista, para conversar ainda mais sobre
essas questoes dos direitos de aprendizagens que a BNCC coloca. Participar é um
direito que as criangas tém, como isso estd sendo vivido pelas criangas (Professora
2,2021).

Diante dos excertos aqui apresentados, evidencia-se que a troca de experiéncia,
isto é, o momento para dialogar entre os pares, se torna algo tao almejado pelas
professoras pesquisadas que elas até pensam em realizar esses momentos unicamente
para trocar informagdes e para apoiarem-se umas s outras.

Assim, ¢ na docéncia compartilhada e no espago de trabalho que se constitui
o professor. Cabe as institui¢oes repensar sua organizagio de trabalho pedagégico,
oportunizando momentos de formagio continuada para que tais trocas de fato
ocorram. Conforme Imberném (2011):

A formacdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua prdtica
docente, de modo a permitir que analisar suas teorias implicitas, suas atitudes
etc. Realizando um processo constante de autoavaliagio que oriente seu
trabalho. A orientagio para esse processo de reflexo exige uma proposta
critica da intervengio educativa, uma andlise da prdtica do ponto de vista dos
pressupostos ideoldgicos subjacentes. Isso supde que a formacio permanente
deve estender-se ao terreno das capacidades, habilidades e atitudes e que os
valores e as concepgoes de cada professor e professora e da equipe como um
todo devem ser questionados permanentemente (p. 51).

Os momentos de formagio continuada nas institui¢oes, conforme Imberném
(2011), carecem de ser momentos de didlogo sobre as préticas de ensino e de trocas
de experiéncias. O referido autor entende que é fundamental conversar sobre as
agdes que foram assertivas e as que nao deram certo, sobre o que fazer para que
ocorram melhorias naquilo que nao foi possivel acontecer.

Ao ouvir as professoras relatando sobre o quanto a docéncia solitdria tem sido
um problema nas suas vivéncias docentes, pode-se analisar que, lamentavelmente,
inimeras situagoes tém se perdido nesse processo. Ao mesmo tempo, acredita-se
que uma série de problemas poderiam ser resolvidos ou mesmo evitados no simples
didlogo. As escolas sio compostas por equipes de pessoas que possuem o mesmo
objetivo — proporcionar as criancas aprendizagem prazerosa de forma investigativa.
Portanto, o compartilhamento precisa ser reconhecido e consumado no ambiente
escolar.

Por meio dos didlogos entre os pares que se colhem reflexdes que viabilizam as
trocas de experiéncias, no intuito de fortalecimento de aprendizados. As discussoes
coletivas nas instituicoes de ensino vao além das praticas; versam todo o espago
escolar, bem como o entorno, a comunidade no qual a instituigdo encontra-se
inserida. E por meio das falas entre a equipe sobre as diversas situagées que envolve
o contexto escolar que a escola pode mudar algumas situagoes.

Diante das pontuacoes em relagao a importancia da docéncia compartilhada
e dos relatos das professoras referente as dificuldades encontradas ao vivenciar a
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docéncia solitdria, emergem reflexdes, como as apresentadas nesta segao. Baseando-
se nas ideias aqui apresentadas, reafirma-se a importincia de tanto a docéncia
compartilhada como a docéncia solitdria serem palco de debates dentro das
instituigdes, principalmente em momentos formativos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Escutar e acolber a voz das criangas no cotidiano da Educa¢io Infantil nao ¢é
uma tarefa simples e ficil de realizar, porém primordial para a condi¢ao humana e
imprescindivel na prdtica docente, uma vez que essa postura sensivel e ética abriga
a singularidade e a inteireza das criancas e suas infincias. Todavia, ndo existe uma
receita para desenvolver essa prixis, mas hd caminhos que se constituem nas relagoes
didrias que possibilitam conhecer, conectar e dialogar com o universo infantil.

Assim como as Politicas Pablicas Educacionais e a Sociologia da Infancia,
corrobora-se com a concep¢ao de que as criangas sao sujeitos de direitos e sao dignas
de serem ouvidas, pois elas sao interlocutoras e intérpretes do mundo a sua volta.
Elas observam, escutam, questionam, interagem, disputam, dialogam, se apropriam
de saberes, bem como criam e recriam teorias a todo instante a partir das suas
experiéncias.

Nesse sentido, planejar e criar contextos de escuta e acolhimento da woz
das criancas na primeira infincia permite ao professor sair do “egocentrismo
docente”, dando abertura para novas possibilidades de valores e percepgoes que dao
visibilidade e valorizagdo & coparticipacao das criancas nos seus processos de ensino
e de aprendizagem. Nessa perspectiva, no presente estudo, parte-se do principio de
que a crianga ¢ ativa e capaz de se expressar. Assim sendo, acredita-se que a escuta
e 0 acolhimento, além de principios, sio agoes que lhes possibilitam sentirem-se
participantes e pertencentes ao espago da Educagio Infantil.

Desse modo, com a técnica do Grupo Focal, buscou-se conhecer o modo
como seis professoras atuantes de duas escolas da rede municipal de ensino, situada
na cidade de Lajeado/RS, consideram, em suas préticas docentes, a participagao das
criangas no cotidiano da Educagdo Infantil. Nos encontros, foi possivel constatar
que as docentes identificam que as criangas sob os seus cuidados e zelo nas escolas
— da faixa etdria dos 3 aos 5 anos de idade — se expressam e se comunicam com o
seu entorno por diferentes linguagens. A escuta e o acolhimento da voz das criancas
acontecem durante as situagoes de aprendizagem ludicas, momentos estes em que
elas se manifestam de diferentes formas com seus pares.

Segundo relatos das professoras, as relagoes constituidas pelas criancas durante
o brincar sdo fios condutores que possibilitam reestruturar e reconstruir os processos
de ensino e aprendizagem nio somente ‘para” mas ‘com” a participagio delas.
Verificou-se que a maioria das professoras planejam situagoes de aprendizagem que
vao ao encontro dos interesses e das necessidades expressadas pelas criangas.

Pensar a docéncia hoje, sem a participacao das criangas, é negligenciar o
aprendizado delas. Sendo a Educacio Infantil um espago que permeia a ludicidade e
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a interagao, escutar as criancas ¢ fundamental na elaboragio do planejamento. Nesse
sentido, as falas das professoras pesquisadas evidenciam que elas estao preocupadas
em levar em consideragdo a participacio das criangas no planejamento e na prética
de ensino.

O didlogo constante e a escuta revelam formas de intera¢io e comunicagio
entre criangas e professores. Mesmo sendo o professor o adulto mediador da
aprendizagem, ele pode estimular as criancas para que elas, através da expressividade
e criatividade, possam fazer uso do seu protagonismo. As criangas sao espontineas,
curiosas e argumentativas, quando a elas sao proporcionados esses momentos. Assim
sendo, a participacio da crianga no préprio aprendizado torna-o significativo, pois
o que estd sendo trabalhado foi pensado por ela.

Faz-se necessdrio refletir também sobre as falas das pesquisadas sobre a
docéncia solitdria e sobre o quanto a parceria entre professores ¢ importante. Trocar
saberes e ouvir os colegas de profissio fortalece a docéncia e, a0 mesmo tempo,
facilita a resolucao de dificuldades que emergem no cotidiano da profissio docente.

Por fim, considera-se que a participagio das cinco docentes na técnica do
Grupo Focal trouxe reflexdes importantes para se pensar a docéncia na Educacio
Infantil. Ouvir professores em a¢io debatendo temdticas tdo importantes para a
educagio, cada vez mais se faz necessdrio, pois sao eles que possuem o conhecimento
das suas dificuldades e tém a vivéncia real delas.

A escrita deste artigo foi ao encontro do objetivo proposto. As falas das
professoras pesquisadas, por meio de um Grupo Focal, alimentaram as discussoes
sobre a escuta e o acolhimento da voz das criangas no contexto da Educacio Infantil,
sobre a participacio da crianca nas préticas de ensino na Educagao Infantil, sobre
docéncia solitdria e sobre a busca pela interacio entre os pares.
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