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CONHECIMENTOS EXPLICITO E IMPLICITO: ABORDAGENS
PRESENTES EM LIVRO DIDATICO UTILIZADO NA
APRENDIZAGEM DE ESPANHOL
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Resumo: Neste estudo, investigamos sobre o ensino explicito e implicito de Lingua Espanhola, com
base nas consideragdes de autores como Spada (1997, 2010, 2014), DeKeyser (2005) e Lyster e
Ranta (1997) acerca do conhecimento implicito e explicito, da instru¢do com foco na forma isolada
e integrada, além de feedback corretivo. Para tanto, analisamos oito atividades presentes em um
livro diddtico utilizado na rede privada de ensino. Como metodologia de anilise, observamos se as
abordagens empregadas nas tarefas apresentam abordagens explicitas ou implicitas ou, até mesmo, se
mesclam ambas, a fim de verificar se favorecem a autonomia e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessdrias para a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Como resultados, percebemos
que a mescla de abordagens implicita, explicita e de feedback corretivo ¢ eficaz para a aprendizagem
de jovens e adolescentes, pois eles conseguem fazer associagoes de contetidos e conhecimentos
aprendidos em anos anteriores e aplicd-los em suas atividades atuais do livro base.

Palavras-chave: Conhecimento explicito; Conhecimento implicito; Instrugio com foco na forma;
Espanhol.

EXPLICIT AND IMPLICIT KNOWLEDGE: APPROACHES IN A
TEXTBOOK USED FOR LEARNING SPANISH

Abstract: In this study, we investigated the explicit and implicit teaching of the Spanish language,
based on considerations by authors such as Spada (1997, 2010, 2014), DeKeyser (2005) and Lyster
and Ranta (1997). We started from concepts about implicit and explicit knowledge, instruction
focused on isolated and integrated form. To do so, we analyzed eight activities present in a textbook
used in private schools. As an analysis methodology, we observed whether the approaches employed
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in the tasks present explicit or implicit approaches, or even mix both, in order to verify whether they
favor autonomy and the development of skills and abilities necessary for learning a foreign language.
As a result, we realized that the mixture of implicit, explicit and corrective feedback approaches are
effective for young people and adolescents to learn, as they are able to make associations of content
and knowledge learned in previous years and apply them in their current base book activities. base.

Keywords: Explicit knowledge; Implicit knowledge; Form-focused instruction; Spanish.

1 INTRODUCAO

Muitos sio os estudos desenvolvidos sobre a temdtica ensino e aprendizagem
de linguas, podemos citar Spada (1997, 2010, 2014), DeKeyser (2005), Lyster e
Ranta (1997), Norris e Ortega (2000), Hayes e Broadbent (1988) e Ellis (2001),
que apresentam suas consideracdes sobre a aprendizagem implicita e explicita de
uma lingua, sobre ensino ou até mesmo sobre o material diddtico utilizado em
salas de aula. Esses autores tratam dessas abordagens de maneira clara e objetiva,
buscando sempre um resultado positivo no ensino e aprendizagem de linguas para
criangas, jovens e adultos.

Utilizando como base tedrica os autores citados anteriormente, analisamos
duas unidades do livro didédtico Ventana al Espanol, da editora Moderna, volumes
1 e 3, a fim de identificar se as atividades propostas possibilitam a aprendizagem
implicita ou explicita ou, talvez, ambas, bem como verificar se favorecem a
autonomia e o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessdrias para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) a partir da metodologia adotada no
livro para a aprendizagem de alunos entre 12 e 14 anos.

Escolhemos apenas uma unidade de cada volume porque as unidades se
organizam de igual maneira e sao relativamente grandes para analisarmos todas
em nosso estudo. Sendo assim, optamos pela primeira unidade de cada volume,
que de igual forma mostrard como se organizam as demais unidades, apresentando
atividades variadas, do tipo comunicativa, de interpretagio e de gramdtica.

Nesse sentido, o problema de pesquisa é: quais os tipos de conhecimentos
empregados nas atividades para o ensino de espanhol para adolescentes entre
12 e 14 anos: explicito ou implicito? Logo, o objetivo proposto é verificar qual
abordagem estd presente nas atividades propostas em duas unidades do livro
diddtico selecionado. Para aprofundarmos a andlise com o intuito de obter os
resultados, incluimos as quatro competéncias bdsicas para aprendizagem de uma
segunda lingua’® nas anilises do ensino e aprendizagem de um novo idioma: ler,
escrever, ouvir e falar.

Como base tedrica para a investigacao, utilizamos os autores Spada (1997,
2010, 2014), que aporta uma defini¢io sobre Instru¢io com Foco na Forma (IFF),
chamando a aten¢ao do estudante para a forma da lingua por meio de regras
gramaticais e de sentido. Outro autor base é DeKeyser (2005), que aponta para o

3 Neste estudo, lingua estrangeira, segunda lingua e lingua adicional sio utilizadas como sinénimos.
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tratamento instrucional explicito mais benéfico para a aprendizagem de uma LE,
pois as regras precisam estar presentes em momentos de instru¢ao e explicagao. Para
dar conta de teorias como o feedback corretivo, recorremos aos autores Lyster e
Ranta (1997), visto que demonstram a importancia da corregdo e do tratamento do
erro para a aprendizagem eficaz de uma segunda lingua.

Este estudo apresenta uma abordagem metodoldégica qualitativa, pois a
interpretagdo ocorre a partir das consideragdes e ponto de vista das pesquisadoras.
Para isso, sao analisados dois capitulos do livro diddtico Ventana al Espariol, volumes
1 e 3, da editora Moderna.

A partir disso, nosso estudo estd organizado da seguinte maneira: na primeira
parte da investigacao tratamos sobre a Instru¢iao com Foco na Forma, conhecimento
explicito e implicito e feedback corretivo. Na segunda, apresentamos a metodologia
do estudo, anilise e discussaio dos dados. Para encerrar, discorremos sobre os
resultados alcancados e as consideragoes finais.

2 INSTRUCAO COM FOCO NA FORMA: IMPLICITO E EXPLICITO

A partir do pressuposto teérico sobre a Instrugao com Foco na Forma (IFF)
e o feedback corretivo para um efetivo ensino de lingua e gramadtica, trabalhamos
com as abordagens implicitas ou explicitas com relagio a forma. Como exemplos de
tarefas voltadas para as abordagens implicitas e explicitas, conseguimos exemplificar
o conhecimento explicito através de atividades como as de preenchimento de lacunas
e respostas controladas, pois a atengio a forma estard diretamente relacionada;
j4 na maneira implicita temos como exemplos a formacio de frases e descrigio
de imagens, visto que o uso da lingua deverd ser mais automdtico e autdnomo.
Apbés esses exemplos, passamos a estudar cada uma das abordagens para melhor
compreendé-las.

Estudos como o de Spada (1997) e DeKeyser (2005), no campo da Instrugao
com Foco na Forma, investigam sobre a aprendizagem centrada no significado
e, simultaneamente, na forma em um periodo de tempo curto, médio ou longo
e o quanto seus efeitos sio benéficos e durdveis. Desse modo, a forma como a
lingua ¢ ensinada com o foco na forma/gramdtica produz reflexoes sobre a eficicia
desse ensino a longo prazo, ou seja, o quanto isso é duradouro ou se nio passa de
decoragio de regras e conjugagoes.

Nesse sentido, Spada (1997, p. 73) define a Instru¢ao com Foco na Forma
como “qualquer esforgo pedagdgico que é usado para chamar implicita ou
explicitamente a aten¢io do aprendiz para a forma da lingua. Isso pode incluir o
ensino da lingua por meio de regras gramaticais e/ou reagoes para erros do aprendiz”.

Com base no que afirma Spada (1997), podemos perceber que qualquer
prética pedagdgica de sala de aula ou mesmo como li¢ao de casa e que volte a atengao
do aluno para o contetdo e o que se estd ensinando é uma Instrugao com Foco na
Forma. Pensando nessa abordagem, nossa andlise faz-se importante pelos aspectos
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que abrange, fazendo com que o aprendiz, ao utilizar a lingua para situagoes diversas
do cotidiano e de comunicacio, use esse conhecimento internalizado.

Nessas andlises, entramos no dmbito da instrugio explicita, na qual toda
demonstrac¢io de erro ou explicagao de tarefas leva ao aluno o entendimento de
que existe uma maneira correta de dizer e escrever, assim como ele é direcionado
a executar essa forma correta. Spada (2010) define como instrugio explicita as
situagdes nas quais os professores fornecem instrugdes ou feedback corretivo, o que
inclui sinais claros para os alunos, ou seja, mostra-se que hd uma maneira certa e
errada de dizer e escrever alguma coisa.

Em contrapartida, as instrugoes com foco na forma fornecidas através de uma
alta frequéncia de determinado trago linguistico, sem chamar a aten¢do para esse
aspecto linguistico e com a auséncia de instrugao explicita ou feedback corretivo
(Spada, 2010) ¢ classificada como instrugio implicita. Percebemos que tudo o que
for ensinado e repassado ao aluno, fazendo com que ele entenda a regra sem dizé-la
ou acessd-la de maneira consciente (Ellis, 2001), remete 2 instru¢do implicita. Em
outras palavras, passa-se o exercicio de diversos modos e com a observagao do fazer
¢ que se cria a regra e a utiliza de maneira automatizada.

E preciso salientar que quando falamos em forma, a tratamos também como
sinénimo de gramdtica, além da forma, de modo geral, poder abranger aspectos de
pragmatica, léxico e fonologia referentes a linguagem (Ellis, 2001). Neste estudo,
damos importincia para a forma e a maneira como ela é abordada em livros diddticos
para o ensino de espanhol para adolescentes entre 12 e 14 anos.

No 4mbito do ensino de linguas muito se fala sobre o ensino de gramdtica
ser explicito. No periodo da primeira infincia, a aprendizagem se d4 sem a
intencionalidade determinada para a crianca e a automatizagao entra em pauta pois o
que estd envolvido ¢ a aprendizagem implicita, isto é, o docente sabe qual o objetivo
de ensinar, mas a crian¢a nio sabe qual a intenc¢ao por trds do uso de determinado
conhecimento. Jd quando um adulto estd em testes de aprendizagem implicito,
geralmente tém a intengdo de aprender algo, muito embora possa aprender algo
diferente do que se havia planejado, demonstrando, assim, que a aprendizagem
implicita é uma aprendizagem sem consciéncia do que se estd sendo aprendido.

A seguir, passamos a especificar alguns tipos de abordagens para a aprendizagem
de uma segunda lingua.

3 APRENDIZAGEM: INDUTIVA/DEDUTIVA VERSUS IMPLICITA/
EXPLICITA

Para aprofundarmos nosso estudo, faz-se necessdrio distinguir a aprendizagem
implicita da aprendizagem indutiva, haja vista que s@o muito confundidas. A
aprendizagem indutiva é aquela que vai dos exemplos as regras, ou seja, o professor
d4 exemplos e auxilia os alunos a entenderem a regra sem di-la explicitamente,
induzindo-os & compreensao. Por sua vez, a aprendizagem implicita é aquela em que
nao se tem consciéncia (Ellis, 2001), por isso, através dos exemplos e das atividades,
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se toma consciéncia da regra sem ter o auxilio de um mediador que induza a essa
regra.

De acordo com DeKeyser (1995, 2005), quando, na aprendizagem, os alunos
sao encorajados a encontrar as regras por si proprios através do estudo de exemplos
em um texto, a aprendizagem ¢é indutiva e explicita. O mesmo ocorre quando as
criangas adquirem competéncia linguistica de sua lingua materna sem pensar na
estrutura.

Contudo, precisamos entender que memdria implicita e a aprendizagem
implicita sdo conceitos independentes, pois os conhecimentos adquiridos
implicitamente tendem a permanecer implicitos, e os adquiridos explicitamente
tendem a permanecer explicitos. Nao obstante, o conhecimento aprendido
explicitamente pode tornar-se implicito, no sentido em que os aprendentes podem
perder a consciéncia da sua estrutura ao longo do tempo; bem como os alunos
podem tomar consciéncia da estrutura de conhecimento implicito ao tentar acessa-
lo para aplicar em novo contexto ou para transmitir verbalmente a outra pessoa.

Segundo DeKeyser (1995), o tratamento instrucional é explicito se a
explicagao das regras fizer parte da instrugio (dedugio) ou se for solicitado aos
alunos que atendam a determinadas formas e tentem encontrar as préprias regras
(indugao). “Por outro lado, quando nem a apresentagdo de regras, nem as instrugoes
para atender a formas particulares faziam parte de um tratamento, esse tratamento
era considerado implicito” (Noris; Ortega, 2000, p. 437).

Artur Reber (1976, p. 93) define o conhecimento implicito como “um
processo primitivo de aprender a estrutura atendendo as pistas de frequéncia” e
oposto a isso “um processo mais explicito pelo qual vdrias estratégias nemonicas
induzem a um sistema representacional. J4 Hayes e Broadbent (1988, p. 251) dizem
que a aprendizagem implicita é “a agregacdo nio seletiva e passiva de informacao
sobre co-ocorréncia de eventos e caracteristicas ambientais”.

Assim, quando o professor induz o aluno a chegar a determinada conclusio
a respeito de algum tema, seja lexical, gramatical, fonoldgico, esse processo é
denominado de indugao. Ao contrdrio disso, quando o aluno faz os exercicios,
buscando compreender a ldgica e a regra por trds da execugao e deduz essa regra,
chama-se de deducio.

Mas e o erro que o aluno comete enquanto estd no processo de aprendizagem
de um novo idioma? Como o erro deve ser tratado em sala de aula? Neste momento,
apontamos a importincia de estudos voltados para o feedback corretivo, o qual,
nesta investigagio, ¢ compreendido como reagao do professor em relacio ao erro do
aluno (Spada, 1997), ou seja, quando o professor fornece informagoes ou perguntas
relacionadas a estrutura correta do enunciado do aluno ocorre um feedback
metalinguistico, pois hd uma atencio especifica a forma, isto é, uma corregao
explicita que fornece a forma correta e claramente indica que a producio do aluno
estava incorreta (Lyster; Ranta, 1997). Acreditamos que a maneira como o professor
corrige ou fornece o feedback ao aluno tem influéncia direta na relagao que o aluno
vai ter com o contetido e o quanto vai ficar claro para sua compreensio.

Signos, Lajeado, ano 45, n. 2, p. 25-46, 2024. ISSN 1983-0378 29



Para tanto, consideramos que a instru¢io que se baseia na recep¢io ou
produ¢io de uma nova lingua pretende promover o uso adequado do objeto
linguistico de ensino. Em fun¢ao disso, o feedback corretivo é dirigido a qualquer erro
que o aprendiz comete nas tarefas de recep¢do, mas principalmente na de produgio
(Shintani; Li; Ellis, 2013), pois é o momento que se percebe a maneira com que
o aluno utiliza eficazmente a lingua-alvo. A partir disso, podemos afirmar que a
produ¢io pode desencadear a percep¢io do novo traco linguistico e da diferenga
existente entre a sua representacao na lingua de aprendiz e o insumo na lingua-alvo.

Neste estudo, as andlises dio conta de indicar e verificar os tipos de
conhecimentos implicitos ou explicitos presentes em tarefas de um livro diddtico
para o ensino do espanhol, considerando aspectos fundamentais apontados nesta
se¢ao e, a0 mesmo tempo, relacionando o feedback fornecido pelo professor a fim
de notarmos qual a eficdcia da aprendizagem e o que o estudante conseguird manter
internalizado para utilizar a lingua como instrumento de comunicagao.

Na préxima secdo, apresentamos o estudo realizado e a andlise das tarefas
selecionadas.

4 O ESTUDO REALIZADO

Como corpus para esta pesquisa optamos pelo livro diddtico Ventana al
Espanol, da editora Moderna, volume 1, utilizado com adolescentes de 12 anos, e
volume 3, utilizado com jovens de 14 anos. Analisamos uma unidade de cada volume
pois, no decorrer do livro, as unidades se organizam de igual maneira e a organizagio
¢ mantida em todas as unidades dos dois volumes. Dito isso, consideramos para a
andlise a primeira unidade de cada livro em razao de os contetdos nelas expressos
serem mais introdutdrios e bdsicos. As unidades neste material ndo dependem umas
das outras, portanto, se o professor optar por trabalhar as unidades de maneira
alternada, e nao na ordem em que o livro estd organizado, nio prejudicard seus
alunos e nao se terd dificuldade nessa aprendizagem.

Para a andlise das atividades selecionadas sao empregados os seguintes
critérios, a saber: 1) se as atividades apresentam abordagem explicita; 2) se as
atividades apresentam abordagem implicita; 3) se as atividades apresentam ambas
as abordagens; 4) se as atividades desenvolvem autonomia do aluno no processo de
aprendizagem; 5) se as atividades desenvolvem as competéncias necessdrias para a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, ou seja, compreensao leitora e auditiva,
expressio oral e escrita.

Dessa forma, a seguir, exibimos as andlises realizadas.

4 Escolhemos este material diddtico pois é o material utilizado por uma das pesquisadoras em suas
préticas escolares.
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5 ANALISE DAS UNIDADES/ATIVIDADES

Ao analisarmos o volume 1, constatamos que a temdtica se refere aos paises
que falam espanhol, bem como sobre quais sao as linguas mais faladas no mundo, as
nacionalidades dos paises hispanohablantes, letras e pronincia das letras do alfabeto,
pronomes pessoais, alguns verbos regulares do presente de indicativo, essenciais para
a inicia¢do do contetddo gramatical de Lingua Espanhola, e algumas frases-chave de
comunica¢io na lingua estudada. Cumpre dizer que analisaremos quatro atividades
de cada unidade.

Figura 1 - Atividade 1: Paises de Lingua Espanhola e suas capitais

£. Mira el mapamundi . Luepo comipleta bos espacios con las capitales de los paises

hispanohablantes gue =stan en el recuadro

o) RN

Amancida Bogoid Burns Aines Caracas La Habana LaPaz
Lima Kaad i Monievideo Chuib San Sakadar

Fonte: Amendola (2016, v. 1).
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A primeira atividade faz com que os alunos busquem um conhecimento
geogrifico internalizado, em que deverao verificar sobre a localizacao de alguns
paises e suas respectivas capitais (Figura 1). Esse conhecimento nio foi trabalhado
no conteddo de Lingua Espanhola, mas é um conhecimento ensinado na disciplina
de Geografia de anos escolares anteriores. Como visto na ordem da questéo, o aluno
tem acesso a0 nome das capitais no quadro e deve colocar as respectivas capitais ao
lado de seus paises. Por ndo haver uma explicagio prévia a essa atividade, o aluno
utilizard de seu conhecimento internalizado, se tiver, ou acabard fazendo associacoes
que precisarao ser corrigidas posteriormente através do feedback corretivo. Conforme
exposto na sec¢io tedrica, o feedback corretivo tem relagdo a uma aprendizagem
explicita.

Outra parte fundamental desta atividade é a aprendizagem dedutiva, como
mencionado, por nio ter um contetido referente a essa atividade anteriormente, o
aluno terd de realizar a atividade a partir de seus préprios conhecimentos.

Seguindo com a anilise, ao verificarmos os exercicios de gramdtica, percebemos
que se trata de atividades de conhecimento explicito, pois aparecem apés o exercicio
de paises e capitais mostrados na Figura 1. Inicialmente, apresentam-se os pronomes
pessoais e, logo abaixo, as conjuga¢des dos verbos, conforme as Figuras 2 e 3:

Figura 2 - Atividade 2: Pronomes pessoais

Los pronombre personales en espafiol son los siguientes:

En muchos paises hispanohablantes se utiliza el
pronombre “t07 pero en Argentina, Uruguay,
Paraguay v algunos paises centroamericanos,
Yo Nosotros(as) como Guatemala, Bl Salvador, Honduras,

Micaragua y Costa Rica, predomina la forma “vos™

Singular Plural

Tif\os Vosotros(as) Fara hablar con mas de una persona, en Espafia se
usa el pronombre "vosotros{as)”, mientras que en
los paises de América Latina se usa el pronombre

El/Ella/Usted = Ellos(as)/Ustedes « stedes”

Fonte: Amendola (2016, v. 1).
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Figura 3 - Atividade 3: Verbos Regulares no Presente de Indicativo

Verbos regulares

Pronombres Hablar Aprender Vivir
Yo hablo aprendo vivo
TuVos hablas/hahlas aprendes/aprendés vives/vivis
EI/Ella/Usted habla aprende vive
Mosotros|as) hablamos aprendemos vivimos
Wosotros(as) hablais aprendeis vivis
Ellos{as)/Ustedes hablan aprenden viven

Habitualmente, al hablar, no se utilizan los pronombres personales, v la persona verbal se
deduce par la terminacion del verbo. Ejs.: hablo [yo); comes (ta); escriben (ellos(as)/ustedes).
etc. Los pronombres se incluyen en los casos en que se quiere diferenciar una persona de otra.
Ei.: Mientras ta haces compras, yo voy al cine.

Fonte: Amendola (2016, v. 1).

Observando as Figuras 2 e 3, percebemos que hd uma abordagem
predominantemente explicita. O quadro presente na Figura 2 apresenta os pronomes
pessoais, que sdo usados em todas as conjugagdes e formagoes de frases. Esse ¢ um
dos contetidos mais bdsicos para o ensino de uma lingua que utilizam a abordagem
explicita. Jd a Figura 3 exibe conjugagées de trés terminagoes: 12 terminagio - AR,
22 terminagao - ER e 32 terminagio - IR no presente de indicativo. Ressaltamos que
as terminagoes em negrito dio destaque e chamam a aten¢io do aluno, uma vez que
serao sempre iguais em todos os verbos regulares de suas respectivas terminagoes.

Na sequéncia, conforme a Figura 4, apresentamos as atividades contidas no
livro para trabalhar com o presente de indicativo e os pronomes pessoais.
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Figura 4 - Atividade 4: Atividades relacionadas aos Pronomes Pessoais

2. Reescribe las frases reemplazando las palabras destacadas por sus respectivos
pronombres personales.

a. Diego y yo hablamos en espaiiol siempre que nos enconframos.

b. Anay Lucia comen en un restaurante italiano todos los dias.

c. ;Es verdad que tus amigos y ti viajan todos los afios a un pais diferente?

d. Maria escribe muy bien en francés v Cristian escribe muy bien en espariol

Fonte: Amendola (2016, v. 1).

Nessa atividade, o aluno tem de reescrever a frase substituindo os nomes em
negrito pelos respectivos pronomes que foram aprendidos durante a unidade. Por
exemplo, na frase “Diego y yo hablamos en espariol siempre que nos encontramos”
requer que o aluno seja capaz de realizar a substituigao utilizando o pronome
“nosotros”. Neste momento o discente precisa ter a capacidade linguistica expressa
para realizar a substitui¢ao corretamente.

O conhecimento exigido refere-se a abordagem do tipo implicita e explicita,
pois o aluno, da mesma forma que tem de reescrever uma frase que ja estd escrita
(explicita), tem de fazer as adequagoes e as substitui¢cdes necessdrias para que a frase
faca sentido na concordincia da pessoa com o verbo (implicita). Ou seja, a frase
escrita que terd de ser copiada é o conhecimento explicito exigido, a0 mesmo tempo
que o aluno poderd voltar as explicacdes anteriores e verificar os exemplos para
fazer as trocas. Por outro lado, a maneira implicita solicitada é que o aluno terd
de perceber que as pessoas em negrito se referem a alguma pessoa gramatical das
explicacoes anteriores. Mas a qual pessoa se refere? Se eu falo, por exemplo, de
“Diego”, quem é Diego?, ele se refere a yo, a i, 0 a él, ella, usted? A que se refere
Diego? A que pronome pessoal ele corresponde?

Para dar voz aos nossos exemplos de andlise, nos baseamos nos escritos de
DeKeyser (1995, 2005): quando os alunos sao encorajados a encontrar as regras para
si préprios através do estudo de exemplos em um texto, a aprendizagem ¢ indutiva e
explicita. J4 Artur Reber (1976, p. 93) define o conhecimento implicito como “um
processo primitivo de aprender a estrutura atendendo as pistas de frequéncia’.

Em suma, utiliza-se o conhecimento explicito uma vez que o acesso aos
pronomes acontece explicitamente, de maneira direta, como ao se utilizar “yo y #i”
e, dessa forma, hd uma indugdo para que seja substituido por seu correspondente,
como posto nos exemplos. E, utiliza-se o conhecimento implicito quando se coloca
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palavras como “Diego”, “Ana y Liicia”, “Maria”, visto que o aprendiz terd de fazer as
substituicoes, relacionando o nome das pessoas com um pronome correspondente,
perguntando-se a que pronome corresponde Diego, Ana y Liicia e Maria.

Observamos também que, ao se utilizar de tarefas mais gramaticais, a partir de
conhecimentos explicitos e implicitos, os alunos precisam desenvolver a autonomia
para que a atividade seja cumprida, o que possibilita um desenvolvimento linguistico
mais apropriado para aluno em processo de aprendizagem.

A seguir, por meio da Figura 5, apresentamos a atividade 5:

Figura 5 - Atividade 5: Atividade sobre verbos e suas concordincias

4, Lee atentamente las frases y comige las que presentan problemas de concordancia.

=1]

Raquel y José siempre come comida japonesa.

b. Hablo inglés o espaniaol cuando viajo.

c. Mi padre y yo desean matricularnos en un curse de idiomas

d. Cuando (t0) escrioe en otros idiomas. ; buscais |as palabras que no sabemos en el diccionario?

g. j(vosotros) Habléis muy alto!

Miz tioz siempre viajan en |as vacaciones

=

Fonte: Amendola (2016, v. 1).

No segundo exercicio de gramdtica, apresentam-se frases que possuem algum
erro de concordancia, por exemplo, “Raquel y José siempre come comida japonesa’.
Nesse sentido, “Raquel y José”, quando substituidos pelo pronome, se referem ao
pronome “ellos”, que é a 32 pessoa do plural, pois sao duas pessoas, jd o verbo
<« » 7’ . . « s 2

comer” estd conjugado na 32 pessoa do singular “é/, e/la ou usted”. A mudanga
correta que o aluno terd de realizar aqui é a troca de “come” por “comen”, sem
alteragao no restante da frase.

O aluno que observou a tabela de conjugagoes e dos pronomes terd de analisar
as frases e ver se as pessoas concordam com o verbo e vice-versa, encontrando esse
erro. Trata-se, portanto, de uma atividade que utiliza um conhecimento explicito
e implicito, assim como o anterior. Em outras palavras, o aluno utiliza o explicito
quando consulta as tabelas e exemplos anteriores e percebe, ao relacionar a pessoa
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com a conjugagio, que a frase ndo estd correta, por isso busca pela conjugacao
correta para essa concorddncia. Jd o implicito é empregado quando o estudante
1¢ a frase e percebe esse erro, utilizando o seu conhecimento sobre concordincia,
percebendo somente através da leitura que algo nao estd correto, e posterior a isso
busca o conhecimento explicito e finaliza a corre¢io das frases.

Dessa forma, além das abordagens, percebemos que o aluno precisa ter uma
determinada autonomia para conseguir completar a tarefa, visto que o préprio
sujeito precisa reconhecer e se dar conta de alguns aspectos gramaticais para poder
executar a atividade com propriedade e assertividade.

Observamos que, nesta atividade, quando a corregio se fizer presente, pode ser
usada uma aprendizagem indutiva, que mostrard ao aluno qual aspecto estd errado
e o porqué, fazendo com que o discente, por meio do auxilio de um professor,
consiga ser induzido ao resultado desejado da atividade.

As demais unidades do livro se organizam desta maneira, com o texto e a
interpretagdo, em seguida hd vocabuldrio, gramdtica e suas respectivas atividades,
parte comunicativa da lingua e um texto com interpretagio que finaliza a unidade.

Portanto, vamos analisar o segundo material, volume 3, para a faixa etdria de
14 anos. Este material é utilizado com alunos que estao tendo contato com o ensino
de Lingua Espanhola pelo terceiro ano consecutivo.

A primeira unidade aborda o tema de festas tipicas que ocorrem na Espanha
e em paises que falam Espanhol, tentando relaciond-las com festas tipicas do local
onde se estd ensinando a lingua. Quanto aos contetidos gramaticais, apresentam-se
os participios regulares, o pretérito perfecto de indicativo e o acento diacritico.
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Figura 6 - Atividade 6: Texto sobre a comemoragao do Ano Novo Indigena

:Coémo se celebra el Afio Nuevo indigena?

Dezde tiempos inmemorisles los pueblos indigenas han identificedo los equinoccios y
solsticios, correspondientes s la trayectoria del 5ol, examinando el comportamienta de su
entorno natursl. De scuerdo 8 esas observaciones, trazaeron calendarios anuales gue les
permitieron llevar una convivencia armdnica con la naturaleze. [ .. ]

Fecha clave &n este concepeion de mundo es el solsticio de invierno, gue marca 2l inicio del
nueva ciclo de vida. En el hemisferio sur estoocurre en el mes de junig, entre los diss 20y 24,

Los calendarios symers, quechuwa, liksn antai, raps nui y mapuche consideran los movimientos
del Sol y de |a Lune para estsblecer los tiempos de |& siembra vy |a cosecha, celebrando las
ceremoniss [ .. . ] de agradecimiento correspondientss a cada proceso productivo.

:Qué significa el Afio Nuevo
indigena?

[...]1Esel pericdo del afic en que la
naturalezs se renueva. Ha finalizado la
epocs de cosecha y &l descanso necessaric
de la tierra, st Ultima ya esta preparads
para sunuevo tiempo de fertilidad. 5=
scerca le siembra. Pronto, los brotes
smergeran desde |8 tierra, los snimales
cambiaran su p=laje y el sgusa de los rios se
nutrirs de lluvias y deshielos. [ ... ]

Pero no solo ls naturaleza se renueva, tambisn los seres humanos. Al saberse parte de la
naturalezs, los pushlos indigensas establecen con ella relacionses de reciprocidad.

Ls importancia de esta relacion primordisl se express en |s identidsd social w cultursl [ ... ] de
los pueblos indigenas, siempre vineulads sl culto de |a naturalezs, & los elementos que la
constituyen: e 5ol {padre sol). la Tierrs imedre tierra), los srboles como el canelo o la araucaria
v los animales. todos segredos en este mundo donde la vida es el mayor tesoro.

El Afio Muewo constituye un momento primordial en el gue ser humano y naturalezs pactan su
vids en armonis. celebrande la ceremaonia ritual del Afio Muevo o del inicic de un nusvo ciclo de
vide.

Fonte: Amendola (2016, v. 3).
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Figura 7 - Atividade 6: Atividades sobre o texto acerca da comemoragao do Ano
Novo Indigena

3. Completa las frases utilizando lag palabras de los recuadros.

a. es el periodo del afo en que la naturaleza se renueva

b. marca el inicio del nuevo ciclo de vida.

¢. Mo solo la naturaleza se renueva, también

d. La importancia de la relacian enfre v la naluraleza se expresa en su identidad social y

culbural.

El Afio Muevo indigena El solsticio de inviermo les seres humanos

los pueblos indigenas

Cancelar

4. Marca la opcion correcta.

e

v a. Los calendarios indigenas consideran los movimientos del Sol y de la Luna para establecer
los iempos de la siembra, pero no le hacen para los tiempos de la cosecha.

r b. El solsficio de invierno ocurre entre los dias 20 y 24 de junio en el hemisferio norie.

3 ¢ El Afio Muevo Indigena coincide con el periodo de cosecha.

> d. El Sol, la Tierra, log arboles como el canelo o la araucaria y los animales son elementos
zagrados para log pueblos indigenas.

Fonte: Amendola (2016, v. 3).

Podemos perceber, nas Figuras 6 e 7, um texto e suas respectivas interpretacoes
acerca de como se celebra o ano novo indigena. O texto estd disponivel por escrito
e em 4udio, através do qual os alunos podem ler e acompanhar a leitura, ou em
um primeiro momento somente acompanhar através do dudio e posteriormente ter
acesso ao texto para a realizagao das atividades.

As atividades sio de preenchimento de lacunas e marcagio de resposta
correta, fornecendo, nesta se¢io, apenas atividades que usufruem do conhecimento
explicito do aluno. Isso se d4 devido ao texto estar no material, o aluno jd ter ouvido
o dudio e lido o texto. Assim, o estudante verificard e copiard as respostas, buscando
no material exatamente onde a determinada resposta estd, nao tendo a necessidade
de ler tudo novamente para encontri-la. Sobre esse conhecimento, fundamentando
nossa andlise, utilizamos a teoria da pesquisadora Spada (2010) para definir a
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instrugao explicita que foi utilizada na atividade do exemplo, porque ela define
como instru¢do explicita as situagdes nas quais professores fornecem instrugdes ou
feedback corretivo, o que inclui sinais claros para os alunos, mostrando que hd uma
maneira certa e errada de dizer/escrever alguma coisa. Como exemplo, podemos ver
as respostas para as seguintes preguntas “El ano nuevo indigena marca el inicio de un
nuevo ciclo de vida”. Nesta resposta, temos exatamente uma parte que estd escrita
no texto, ou seja, requer um conhecimento mais direto do aluno, trabalhando com
aspectos explicitos de aprendizagem. O mesmo acontece com a atividade de marcar
a op¢ao correta. Nio poderia, na atividade, o aluno ter colocado outra resposta que
nao fosse essa, pois no texto a resposta estava explicita, nio tendo opgao de troca
por outra.

Nesta atividade, constatamos que é necessiria uma compreensdo leitora
que faga com que o aprendiz leia o texto e o compreenda para fazer as atividades
exigidas. Como o texto estd disponivel em dudio, também ¢é possivel trabalhar com
compreensdo auditiva, colocando o dudio e solicitando que os alunos fagam um
levantamento de ideias sobre o que compreenderam, sem ter acesso, ainda, ao texto
escrito.

Em seguida, apresentamos a atividade 7.

Figura 8 - Atividade 7: Participios regulares

Participios regulares

Formacian de los participios regulares

verbos terminados en “ar” verbos terminados en ™ er” verbos terminados en - ir’

“ado” “ida” “idg®

Hay slgunos verbos que son irregulares en su ConjUgscion, pero su perticipio es regular.
Ejz.: estar - estado/ser - sido/ir - ido, etc

Fonte: Amendola (2016, v. 3).
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Figura 9 - Atividade 7: Pretérito Perfecto de Indicativo

Pretérito Perfecto de Indicativo

Verbos regulares

Proncmbres T o Cedmlyrar Comer Safir
Iredicattivi = == =
o [
Toers iz
EVEla stad -]
pelabrado pomida calidho
M peores! as| Frnas
Wosoiroes|as) =
Elfces) asilishades am

La ponjumsoicn &n Precsrita Perfeoto oo Indicative s=forma con & vearba suilisr “haber™
panjupado=n Prasembe fe | ndboatioy o] perticipio del serbo principsl.

El Praterito Perfects s wtifcs pars referirse & sooiore=s mesadas gues muandan relsoice oon =
precahe de dos mareras

= partener lumr =n pericdas de=ti=mpo no termi nados
Ej=mala: Hoy he idio &l oumpleafics de mi amigo Tomas.

# por haoer un balaros oreleto de determimacas eches pasados ode sus consacue noies
himzsa & momrerio presarte.

Ej=rnola: Con el tiempo. al punes fiestas tioicas han manedo =nfusres v otras han
desaparecida.

El Grioo verbo que = utilizacome suxifisr =n espefiol as =l verbe “haber”. ]

Fonte: Amendola (2016, v. 3).

Apds a interpretagdo textual, chegamos A gramdtica, que é apresentada da
mesma forma que no livro 1, com uma tabela e as conjugacoes. Neste material,
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a gramdtica aborda os participios regulares (Figura 8) e o pretérito perfecto de
indicativo (Figura 9). Os participios introdutdrios sao trabalhados em fun¢io de o
pretérito perfecto de indicativo necessitar desse aprendizado prévio, afinal ¢ formado
pelo verbo haber conjugado no presente de indicativo mais o participio. A atividade
também se baseia no preenchimento de lacunas, conforme podemos observar
através da Figura 10.

Figura 10 - Atividade 8: Atividades sobre o Pretérito Perfecto de Indicativo

5. Conjuga los verbos entre paréntesis en Pretérito Perfecto de Indicativo.

a. Mis amigos colombianos me | | . (ensefiar)
. Mi familia | | . {mantener)

c. En el baile de camaval, | | (ganar — yo)

d. jVamos, estamos retrasados! Ya | | {perder)
& Los organizadores | | .. (producir)

Cancelar

Ahora selecciona lag lefraz correspondientes a los fragmentos anteriores para formar frazes.

la primera parte del concierto.

a bailar la cumbia.

un evento magnifico.

el premio al mejor disfraz

Ia costumbre de reunirse en la Mochebuena

Fonte: Amendola (2016, v. 3).

Na primeira atividade de conjugacio verbal o aluno tem de observar quem
¢ o sujeito da oragdo para depois buscar na tabela a conjugagio referente aquele
sujeito. Por exemplo, em Mis amigos colombianos me (enseriar), o
aprendiz tem de se perguntar quem sio os meus amigos colombianos, sao yo, sao i,
s20 él, sao nosotros, sao vosotros ou sao ellos? O correto é que ele perceba que sao ellos.
Notando essa relagao, basta procurar na tabela do livro como ¢ a conjugacio para
ellos e preencher adequadamente.

A abordagem nesta atividade remete a uma abordagem implicita, explicita e
de feedback corretivo. E implicita quando se aciona a necessidade de perceber quem
s30 os sujeitos e a que pronomes correspondem; é explicita quando se percebe o

Signos, Lajeado, ano 45, n. 2, p. 25-46, 2024. ISSN 1983-0378 41



verbo e se busca a conjugagao adequada; jd o feedback corretivo aparece quando o
professor corrige a atividade e explica o porqué tem de ser determinada resposta e
nio cabe outra.

Spada (2010) aproxima uma defini¢do de instrugio explicita as situacoes
nas quais professores fornecem instrugoes diretas ou, principalmente, feedback
corretivo. Na atividade em anilise, fica claro que existe uma forma correta de
conjugar determinado verbo, utilizando da observagao do sujeito/pronome pessoal,
isto é, nao tem como o aluno utilizar de outra conjuga¢io, de uma que impossibilite
a coeréncia entre sujeito e verbo.

Sobre a abordagem implicita tratada nesta atividade, nos embasamos em
fundamentagoes que remetem as instrugoes com foco na forma fornecidas através
de uma alta frequéncia de determinado trago linguistico, sem chamar a atengao para
o aspecto linguistico em questio, de forma explicita e tendo auséncia de instrugio
explicita ou feedback corretivo (Spada, 2010). Percebemos que tudo o que é
ensinado e repassado ao aluno, fazendo com que ele entenda a regra sem dizé-la ou
acessd-la de maneira consciente (Ellis, 2001), remete a instrugio implicita. Como
exemplo da atividade anterior, constatamos que na abordagem implicita estd todo
o conhecimento que o aluno jd adquiriu anteriormente e que tem de usar agora,
como forma de retomar, mas, também, de por em prova se aquele conhecimento
aprendido no inicio do contato com a Lingua Espanhola ficou internalizado e ainda
¢ de conhecimento e dominio do aprendiz.

Obviamente, temos de levar em considera¢ao que esses alunos jd tém contato
com a Lingua Espanhola hd 3 anos’. E esse conhecimento que estd sendo solicitado
nas atividades leva em consideracao que o estudante jd tenha estudado esse contetido
de associar e substituir pessoas por pronomes e que ji seja um conhecimento
internalizado.

Por fim, trazemos um exemplo da atividade comunicativa, em que sao
trabalhadas expressdes com a mesma temdtica da unidade e que tém relagio com o
texto principal, o vocabuldrio e a gramdtica. Nos exemplos comunicativos, o livro
mostra como utilizar o pretérito perfecto de indicativo para falar de agoes realizadas
com expressdes temporais no passado.

5 Esta afirmagio leva em consideracio que se trata do volume niimero 3 do livro. Assim, os alunos
estariam no terceiro ano de estudo da lingua.
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Figura 11 - Atividade 9: Vocabuldrio para comentar sobre uma festa

Comentar una fiesta
Ultimamente/Haoy heido a las fiestas de mi ciudad.
Este(a) mes/afio/mafiana/tarde/nocha/semana he estado en una fiesta bérbara.

divertida/entretenida/aburrida‘un

La fiesta (no) ha sido . . e
rollo/interesante/tranauila/bulliciosa.

mucha gente/buena musica/fuegos
Enla fiesta ha habido artificiales/mucha comida y bebida/poca
animacian.

1. Contesta las siguientes preguntas.

a. ;Has estado en alguna fiesta popular dltimamente? En caso afirmative, ;cual?

b. iComo ha sido la Gitima fiesta en que has participado? ;Qué ha habido?

t. iHas visto este afio algin espectaculo de fuegos arificiales o has ido a alguna fiesta de
disfraces? ;Te ha gustado?

Fonte: Amendola (2016, v. 3).

Nas atividades relacionadas a parte comunicativa, podemos perceber, como
mostra a Figura 11, que as perguntas dio ao aprendiz a op¢io de escrever mais
liviemente, utilizando seus conhecimentos adquiridos em anos anteriores, mas
também os conhecimentos adquiridos nesta unidade, referentes ao pretérito e ao
vocabuldrio. Vejamos o que diz o primeiro questionamento: “Has estado em alguna
fiesta popular viltimamente? En caso afirmativo, cudl?”. Notamos que essa questao ji
permite ao aprendiz falar sobre a festa popular em que foi recentemente. E claro
que se espera que o aluno utilize o tempo verbal aprendido nesta unidade, mas se
ele responder 4 pergunta e ndo o utilizar nio estard errado, pois como se trata de
uma resposta dissertativa, hd a abertura para uma argumentac¢io mais livre, que
demonstre a visao do aluno e a sua opinio.

O mesmo ocorre nas outras duas questdes, que perguntam sobre como foi
a ultima festa que o aprendiz participou e o que teve nela; e se o aprendiz foi a
algum espetdculo de fogos de artificios ou alguma festa fantasia e se gostou dessas
festas que foi. Portanto, a abordagem presente nesta atividade ¢ do tipo implicita,
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pois, segundo Artur Reber (1976, p. 93), o conhecimento implicito ¢ “um processo
primitivo de aprender a estrutura atendendo as pistas de frequéncia’. Diante disso,
vemos que o aprendiz, nesta atividade, tem de buscar esse processo primitivo e
associd-lo ao conhecimento que jd tem a fim de se dar conta de que as respostas
devem ser formuladas utilizando o tempo verbal estudado na unidade, assim como o
vocabuldrio nela demonstrado, embora nio haja uma regra explicita ou um feedback
corretivo dizendo que tem de ser escrito e respondido assim. Ora, acaba sendo um
processo dedutivo, em que o aluno faz os exercicios, busca compreender a l6gica e a
regra por trds da execu¢ao da atividade e deduz essa regra.

Ademais, nesta atividade, a expressao oral e escrita ficam bem nitidas, pois
ao terem de escrever sobre suas experiéncias com relagao a temdtica festa, os alunos
demonstrarao suas préprias opinides, escrevendo de maneira mais livre, sem ter
uma estrutura pronta, ou um “copia e cola” como nas questdes de interpretagio
do texto. Sendo assim, quando compartilharem as suas respostas com os demais
alunos, praticardo a expressao oral, diferentemente de quando leem o texto pronto,
em que tém a certeza de que as palavras ali colocadas estao escritas corretamente.

Em sintese, a andlise deste material nos mostra que, nas atividades,
predominam as aprendizagens implicitas e explicitas, e que ambas, conjuntamente,
tentam desenvolver no aluno a autonomia, para que ele seja o protagonista de
sua aprendizagem. Além disso, as atividades sao diversificadas, empregando a
compreensao leitora e auditiva, e a expressdo oral e escrita. Desse modo, as quatro
habilidades bdsicas sdo trabalhadas ao longo de cada unidade, e se repetem em todas
as unidades temdticas do livro diddtico em questio.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise do material diddtico, podemos dizer que o suporte mescla,
no decorrer de suas unidades, atividades de conhecimento implicito e explicito. E
quando mescladas, vérias habilidades sao trabalhadas e desenvolvidas, tais como a
compreensio leitora, compreensao auditiva, expressao oral e expressao escrita. Isso
ocorre porque em algumas atividades os alunos deverdo ativar conhecimentos ji
explicados e em outras deverdo “criar” suas proprias regras, fazendo a atividade e
depreendendo conclusdes que auxiliem para o entendimento do conteddo.

Além disso, notamos que a mescla das atividades, apresentando algumas
implicitas, outras explicitas, e em conjunto com o feedback corretivo, faz com que os
aprendizes consigam avancar na lingua, chegando ao Ensino Médio com um nivel
avancado de comunicagio, escrita, leitura e compreensio, provando, assim, que as
atividades mescladas podem sim ser eficazes para a aprendizagem da lingua. Vale
ressaltar que a mescla dessas atividades possibilita ao aluno a autonomia no processo
de aprendizagem, além de desenvolverem as competéncias que sao fundamentais
para a aprendizagem de uma lingua estrangeira, compreensao leitora e auditiva, e
expressao oral e escrita.
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Outro resultado de nossa andlise diz respeito a mescla das abordagens, haja
vista que dessa forma o aprendiz consegue desenvolver seus conhecimentos por ter
em seu material de base a cobranca de preenchimento de lacuna, de substituigao de
termos e de montagem completa de respostas por escrito. Essa mescla torna o uso
do material nao monétono, pois embora a mesma organizacio se repita em todas
as unidades, sao temdticas diferentes, e as atividades mescladas fazem com que nio
se crie um ritmo de repeti¢ao internalizado, sempre prevendo o que vem depois de
determinada temdtica, de determinada atividade.

Neste estudo, nos limitamos a verificar as atividades existentes no livro
diddtico, sem té-las aplicado com o fim de pesquisa. Portanto, a investigagao pode
ser aprofundada, construindo uma andlise das atividades aplicadas em curto, médio
e longo prazo, trazendo consideragdes sobre a permanéncia da aprendizagem em
cada etapa do processo e percebendo qual tipo de abordagem funciona melhor para
cada etapa e atividade.

Por fim, convém salientar que estudos como este sio fundamentais para o
ensino da lingua, bem como as andlises e a diversidade das atividades, principalmente
atividades sobre a Lingua Espanhola através do uso de livros diddticos.
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