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Resumo: Este artigo é um recorte de dissertagio de mestrado na drea do Ensino. A temdtica estd
centrada no ensino remoto e no desenvolvimento de priticas pedagdgicas nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, buscando responder 4 problemdtica: Como professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental, da rede pidblica municipal de Juazeiro do Norte (CE), movimentaram-se
pedagogicamente no ensino remoto durante a pandemia da Covid-19, no biénio 2020-2021? Com
o intuito de investigar os movimentos pedagdgicos realizados por professores, desenvolveram-se os
seguintes objetivos especificos: conhecer as priticas pedagégicas utilizadas pelos professores durante
o ensino remoto, elencar como ocorreu o planejamento e implementagio da atividade docente,
e ainda discutir os principais desafios impostos pelo ensino remoto. Este estudo foi realizado por
meio de uma pesquisa de natureza exploratéria, com abordagem qualitativa, aproximando-se
dos pressupostos tedricos do estudo de caso e com andlise de dados por meio da Anélise Textual
Discursiva. Os resultados apontam que os professores conseguiram se apropriar de diferentes recursos
e estratégias, mas que a falta de contato com o aluno e sua falta de acesso a0 mundo digital lhes
propiciou a sensacdo de ineficiéncia no trabalho realizado.
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REMOTE TEACHING AND PEDAGOGICAL PRACTICES:
DISCUSSING THE PROFESSIONAL TEACHING REALITY IN THE
EARLY GRADES OF ELEMENTARY EDUCATION IN JUAZEIRO
DO NORTE (CE)

Abstract: This article is an excerpt from master’s thesis in the area of Education centered on the theme
of remote teaching and the development of pedagogical practices in the initial grades of Elementary
School, seeking to respond to the problem: How teachers of the initial grades of Elementary
Education in the municipal public network of Juazeiro do Norte (CE), moved pedagogically in
remote teaching during the Covid-19 pandemic, in the 2020-2021 biennium? In order to investigate
the pedagogical movements carried out by teachers, the following specific objectives were developed:
to know the pedagogical practices used by teachers during remote teaching, to list how the teaching
activity was planned and implemented, and also to discuss the main challenges imposed by remote
teaching. This study was carried out through exploratory research, with a qualitative approach,
approaching some theoretical assumptions of the study of cases and with data analysis through
Discursive Textual Analysis. The results indicate that the teachers were able to appropriate different
resources and strategies, but that the lack of contact with the student and their lack of access to the
digital world gave them a feeling of inefficiency in the work performed.

Keywords: pedagogical practices; remote learning; technological resources; teaching work.

1 INTRODUCAO

A pandemia causada pela Coronavirus disease-19 (Covid-19), que se espalhou
pelo mundo, trouxe ineditismo para o desenvolvimento de atividades laborais nos
mais diversos setores. Entre esses, o sistema educacional se utilizou de medidas
extremas, porém necessdrias, tais como o isolamento social e o ensino remoto.
Tais medidas fizeram com que a educagio escolar no Brasil assumisse, durante o
biénio 2020-2021, um modelo educacional de forma emergencial a fim de tentar
minimizar prejuizos no processo de aprendizagem dos educandos.

Foi com esse cendrio que os professores se depararam no inicio do ano letivo
de 2020. Para desenvolver suas atividades pedagdgicas precisaram superar desafios,
inclusive se reinventando para conseguir dar continuidade ao processo educativo.
Ao mesmo tempo, lidar com o distanciamento dos alunos e com a inser¢ao de
recursos tecnoldgicos — colocados como uma inovagao na sala de aula —, bem como
promover essa interagio sob perspectiva virtualizada, favorecendo os processos de
ensino e de aprendizagem, nao foi uma tarefa ficil.

O desenvolvimento de praticas pedagdgicas durante o distanciamento social,
imposto pela pandemia da Covid-19, trouxe consigo dificuldades de implementagio.
Com isso, favorecer a discussio entre ensino e aprendizagem num contexto, por
vezes, sem acesso a recursos tecnoldgicos adequados, tanto de professores quanto de
estudantes, ilustra uma dessas dificuldades. Além disso, a forma como os professores
conseguiriam estimular os alunos a realizar as atividades propostas a partir das
atividades préticas desenvolvidas de modo remoto e transmitidas de modo virtual,
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por meio de recursos digitais de comunicacio, é outro exemplo das dificuldades jd
citadas.

Este estudo é um recorte de uma dissertacio de mestrado na 4rea do Ensino
e estd centrado na temdtica do ensino remoto e no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas nas séries iniciais do Ensino Fundamental, buscando responder a
problemdtica: Como professores das séries iniciais do Ensino Fundamental da rede
publica municipal de Juazeiro do Norte (CE), movimentaram-se pedagogicamente
no ensino remoto durante a pandemia da Covid-19, no biénio 2020-2021?

O objetivo maior foi investigar os movimentos pedagégicos realizados
por professores da rede municipal de educagao de Juazeiro do Norte, no Cariri
Cearense, especificamente no que concerne ao desenvolvimento de préticas
e atividades pedagdgicas. Para tanto, desenvolveram-se os seguintes objetivos
especificos: conhecer as préticas pedagdgicas utilizadas pelos professores durante o
ensino remoto, elencar como ocorreu o planejamento e implementagao da atividade
docente, e ainda discutir os principais desafios impostos pelo ensino remoto.

A relevancia da temdtica aqui proposta consiste em poder levantar indicativos
sobre préticas e atividades pedagdgicas, inovadoras ou nio, com repercussoes
positivas ou negativas, inclusive quanto ao uso de recursos tecnoldgicos, que
fomentaram a construgio do processo educativo partindo de relatos dos professores.
Posto isso, favorecer a aprendizagem se mostrou ser mais trabalhoso no ensino
remoto, ou seja, o processo educativo remoto reverberou em um planejamento
didrio mais detalhado, a fim de que o professor conseguisse os melhores indicios de
aprendizagem.

2 APORTE TEORICO

Nesta segao serdo brevemente discutidos os principais eixos tedricos
norteadores da pesquisa, trazendo defini¢oes e reflexdes sobre o ensino remoto,
inclusive quanto ao seu processo de legalizacdo na rede publica de ensino. Em
tempo, serdo discutidos o papel das tecnologias digitais no ensino remoto, bem
como sobre o desenvolvimento de priticas pedagdgicas.

2.1 Ensino Remoto

Preliminarmente, faz-se necessirio entender que as atividades no ensino
passaram a ser executadas de modo remoto devido a impossibilidade de professores
e alunos frequentarem as institui¢des educacionais (BEHAR, 2020). Ou seja, o
ensino remoto refere-se a uma solucio emergencial, proviséria, rdpida e vidvel para
lidar com a suspensao das atividades pedagdgicas presentes em uma institui¢io
de ensino, podendo o professor dispor de intimeros recursos e ferramentas, como
midias e plataformas digitais (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020). Sobre o ensino
remoto, Daros (2020, texto digital) afirma que:

Atividade remota significa a realizagio de uma atividade pedagégica de forma
tempordria e utilizada pontualmente, com o uso da internet, com a finalidade
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de minimizar os impactos na aprendizagem dos estudantes advindos de
sistema de ensino originalmente presencial, aplicadas neste momento de crise.

A vista disso, a mediagio diddtico-pedagégica por meio de tecnologias
digitais; o desenvolvimento de atividades com intuito de acompanhar o percurso
cognitivo e emocional do aluno; e o cardter emergencial da transposicio das aulas
presenciais para o meio digital, sem um projeto pedagdgico préprio e adequado, sao
caracteristicas do ensino remoto (SALDANHA, 2020). Considerando a conjuntura
atual, essa forma de ensino se sobressaiu em relagio a viabilizagao de continuidade
da educagao.

Apesar das dificuldades de acesso tecnoldgico, da compreensao dos entes
envolvidos, da falta de capacitagdes para o manuseio das ferramentas de ensino,
dentre outros aspectos, é notéria a sua relevincia diante do cendrio de distanciamento
social imposto (COQUEIRO; SOUSA, 2021). Por outro lado, a implantagao do
ensino remoto consistiu em um desafio no que se refere & acessibilidade, tanto
de alunos quanto de professores. Segundo Rovadosky e Agostini (2021, p. 28), o
ensino remoto:

[...] ndo significou o pleno acesso a todos os alunos a essa sistemdtica |...]
ante as desigualdades sociais, os acessos aos meios digitais de comunicacio
nio estdo disponiveis a todos. No entanto, a decisio para a passagem das aulas
presenciais para as aulas em Ensino Remoto foi efetivada e justificada pela
situagdo pandémica, o que ndo poderia ser diferente, em nome da preservacio
de vidas.

Para evitar o abandono escolar, deve-se considerar o acesso do estudante ao
material diddtico, a redu¢io do déficit de aprendizagem, a motivacio para estudar e
realizar as atividades propostas, dentre outras acoes (COQUEIRO; SOUSA, 2021).
Com base nessa ideia, entende-se que, para que o ensino remoto proporcione
aprendizagens aos estudantes, é preciso oferecer-lhes atividades atrativas e
condizentes com sua realidade, por meio de metodologias diversificadas. Caso
contrdrio, nao se terd resultados eficientes, podendo, inclusive, levar o aluno ao
abandono escolar.

2.2 Legalizacao do Ensino Remoto durante a pandemia

Em margo de 2020, a pandemia da Covid-19 trouxe mudangas emergenciais
no desenvolvimento das mais diversas atividades humanas, haja vista a necessidade
de conter a disseminacio do virus por todo o mundo. A declaragao do estado de
pandemia aconteceu no dia 3 de fevereiro de 2020, por meio da Portaria n° 188, do
Ministério da Satde, na qual o Governo Federal anunciou a emergéncia sanitdria e
o emprego urgente de medidas de prevengao, controle e contengao de riscos, danos
e agravos a saide publica (BRASIL, 2020a).

Na drea educacional, essa realidade contribuiu para que houvesse a
experimentacao de uma nova modalidade de ensino, em que os professores tiveram
que adequar suas casas a espagos préprios de ensino, numa perspectiva de sala de
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aula, passando a utilizar recursos tecnoldgicos como estratégias para manutengao
das atividades educacionais. Sobre isso, Almeida (2020, p. 5) afirma que:

Face 2 multiplicidade de demandas, os professores precisaram, com rapidez
e criatividade, encontrar alternativas para o prosseguimento do trabalho
iniciado, com o compromisso de oferecer, nas linguagens digitais, experiéncias
pedagdgicas que envolvessem os educandos de modo que se conseguisse
alcangar os resultados esperados, ou seja, qualidade na aprendizagem.

Essa nova modalidade de ensino foi autorizada emergencialmente por meio
de portaria emitida pelo Ministério da Educagio, a qual autorizou a as institui¢oes
do sistema federal de ensino a dar continuidade as aulas por meio da utilizagio de
diferentes recursos tecnoldgicos (BRASIL, 2020b). Posteriormente houve dispensa
da obrigatoriedade ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar (BRASIL, 2020c)

e ainda possibilidade da realizagao de atividades pedagdgicas nao presenciais.

Em nivel municipal, inicialmente foi decretada a suspensio de diversas
atividades em Juazeiro do Norte, de modo que as aulas foram suspensas por um
periodo inicial de 15 dias (JUAZEIRO DO NORTE, 2020a). Em seguida, houve
prorrogagio por mais 30 dias na suspensdo de atividades educacionais presenciais
(JUAZEIRO DO NORTE, 2020b). Ap6s uma série de decretos com a finalidade
de manter as escolas em modo remoto, foi publicado um decreto com suspensio
por prazo indeterminado para o ano de 2020 (JUAZEIRO DO NORTE, 2020c), e
posteriormente para o ano de 2021 (JUAZEIRO DO NORTE, 2021).

A partir das agdes para legalizar o ensino remoto no Brasil, em especial
no municipio de Juazeiro do Norte, l6cus dessa pesquisa, as escolas passaram a
desenvolver atividades diddticas com uso de recursos tecnolégicos digitais numa
perspectiva de prdticas pedagégicas diferenciadas.

2.3 Tecnologias Digitais e Ensino Remoto

Numa perspectiva histérica, as tecnologias vém ganhando mais espago
na sociedade e na vida das pessoas nas mais diversas dreas de atuagao, inclusive
na educacio. No contexto educacional, adotou-se, inicialmente, a terminologia
Tecnologias da Informacio e Comunicagio, evoluindo para Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicac¢io (TDIC).

Atualmente o termo TDIC vem sendo substituido apenas pela expressao
Tecnologias Digitais (TD). Essas tecnologias trouxeram mudangas para a sala de
aula e caracterizam-se pela difusio dos contetidos através da digitalizacao e da
comunica¢io em redes. Segundo Jesuz ez al. (2018), podem-se citar como TDIC:
computador, televisao e ridios digitais, internet, telefonia mével, e-mail, fotografias,
videos, tecnologias de acesso remoto — como o wifi ¢ o bluetooth —, dentre outras.
Muitos desses recursos, integrados entre si, sao utilizados para ministrar aulas.

As referidas ferramentas tém sido agregadas as priticas docentes para
promover aprendizagens mais relevantes, com o objetivo de apoiar os professores
na prética de metodologias de ensino ativas. Além disso, sao consideradas essenciais
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para o processo de ensino, promovendo maior interesse e engajamento dos alunos
em todas as etapas da sua formacio (ZACARIOTTI; SOUSA, 2019). E possivel
lecionar uma aula de forma muito mais dindmica, interativa e colaborativa por meio
das TD. Sobre isso, Kenski (2012) relata exemplos de propostas de ensino mediadas
por tecnologias, evidenciando o cardter dindmico do processo educacional, bem
COmo seu processo criativo.

Porém, essa inser¢io nio se dd de forma natural; é preciso repensar as
préticas metodoldgicas de ensino existentes. Isso se configura como uma demanda
educacional contemporinea, em que os avangos tecnoldgicos em relagio a
informagdo e 4 comunicagao sao constantes, trazendo consigo maior uso dessas
ferramentas pelos alunos (SCHUARTZ; SARMENTO, 2020). Para que o professor
possa planejar suas aulas com o uso das tecnologias, é preciso que esteja capacitado
para a formulagdo de atividades que despertem a atengio do aluno. Ademais, essa
capacitagao deve passar por atualizagbes periddicas, pois tanto o ensino quanto a
aprendizagem sao processos continuos e em constante transformagao (GENEROSO

etal,2013).

Embora a proposta de utilizagao das tecnologias na educagao nao seja algo
novo, foi somente com a pandemia da Covid-19, em razao do ensino virtualizado,
que esses recursos se tornaram imprescindiveis. Nesse periodo, foi necessdrio recriar
préticas diferenciadas de ensino, adaptando-as ao modelo remoto. Tais praticas
precisavam ser extremamente atrativas, j4 que competiam com as redes sociais e
os jogos eletrdnicos, que facilmente desviavam a aten¢io dos alunos (DUARTE;

MEDEIROS, 2020).

Acredita-se que o uso de TD pode ser um caminho vidvel para conseguir a
atengdo dos alunos nas aulas, pois permite que eles participem ativamente, tornando-
se provedores do seu conhecimento. Nesse processo, o professor deixa de ser a figura
central e passa a assumir o papel de norteador da aprendizagem. Essa metodologia
se caracteriza como inovadora, pois traz autonomia, estimulo a criatividade e
inovagio para os educandos, tornando a aprendizagem mais significativa e continua

(MIRANDA; MARTINS, 2021).

2.4 Prética Pedagégicas

Préticas pedagdgicas sao um conjunto de atividades que facilitam e promovem
a aprendizagem dos alunos. Elas devem levar em consideragio os diversos fatores que
influenciam (in)diretamente o aprendizado, quais sejam: o cendrio sociocultural, a
fase de escolariza¢do em que esses alunos se encontram, as necessidades particulares

de cada um, dentre outros (PADILHA, 2017).

Em consonancia, Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) afirmam que as
préticas pedagdgicas sao meios de estimular o aprendizado e de trazer entusiasmo
a0 aluno, buscando seu desenvolvimento integral, quer dentro ou fora dos muros
da escola. Dessa forma, é primordial que o ensino nas escolas seja realizado por
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meio de prdticas pedagbgicas adequadas as novas necessidades dos alunos, sejam
elas tecnoldgicas, sociais, culturais ou econdmicas.

As prdticas pedagdgicas sdo integrantes essenciais para o pleno
desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem, sobretudo a luz da
inclusdo e da modernizagio da educagio. Para Garcia (2020, p. 27), uma prética
pedagoégica “evidencia sair do Ambito da teoria e adentrar no 4mbito da a¢io” e tem
o intuito de agregar esforcos para que haja formagao de pessoas e construgao do
saber. No entanto, vale ressaltar que esta é uma concepgao em continua atualizagao,
na medida em que avangos e novas compreensoes sao alcangados na educagio.

Neste estudo, parte-se da premissa de que as préiticas pedagdgicas diferenciadas
podem influenciar positivamente a educagao dos alunos. Em outras palavras,
entende-se que estratégias pedagdgicas promotoras do entendimento e do didlogo
podem ser essenciais para a formagio integral do sujeito. Freire (1980) diz que a
teoria e a prética, juntas, possibilitam uma formagio integral numa perspectiva
critica. Nesse sentido, vale ressaltar a importincia dos conhecimentos tedricos e
préticos para a criagdo e a execu¢ao de prdticas de ensino inovadoras.

O desenvolvimento de praticas pedagdgicas durante a pandemia da Covid-19,
no biénio 2020-2021, ficou mais restrito e diferenciado. Nesse periodo, como ji
mencionado, a maior parte das escolas precisou se adequar a nova realidade e aderir
a0 ensino remoto, isto ¢, desenvolver priticas pedagdgicas mediadas com o uso de
tecnologias. As escolas que nio conseguiram desenvolver as atividades de forma
remota tiveram que parar momentaneamente suas aulas, ficando responsdveis

apenas pelo envio de tarefas aos alunos (CARVALHO; CUNHA; QUIALA, 2021).

Dessa forma, apesar das adversidades, o exercicio de préticas pedagdgicas
continuou sendo uma atividade constante dentro das escolas, tanto nas que
aderiram ao ensino remoto como nas que nio o adotaram. A partir de entlo,
percebe-se uma interface cada vez mais evidente entre as tecnologias digitais e as
préticas pedagdgicas da vida escolar contemporinea, contribuindo para que as
tecnologias nao mais atuem somente como um veiculo de acesso ao conhecimento,
mas também propiciando interacoes sociais no cotidiano (CARNEIRO; COSTA,
2017).

Sobre desenvolver praticas pedagdgicas com o uso de tecnologia em sala de
aula, Kensky (2012) advoga que essa abordagem deve essencialmente objetivar a
aprendizagem do aluno, ou, minimamente, o acesso ao conhecimento. No entanto,
reafirma-se que, no regime pandémico em que o modelo remoto foi adotado,
desenvolver priticas pedagdgicas diferenciadas, mediadas por recursos tecnoldgicos,
nem sempre ¢ algo simples de se conseguir.

Um diferencial do ensino remoto foi posicionar o aluno como protagonista
a fim de que ele tivesse autonomia no seu processo de ensino e de aprendizagem,
operando o recurso de maneira participativa e dinimica. Como resultado, hd o
desenvolvimento de vdrias dreas do conhecimento, como a leitura e escrita,
as ciéncias, as artes, as tecnologias visuais e de dudios, a oratdria, dentre outras

(BITTENCOURT; ALBINO, 2017).
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O ensino remoto como pritica pedagdgica caracterizou-se como uma
modalidade nova de escolarizagao mediada através da tecnologia e que garantiu
condigoes de distanciamento social entre os individuos, algo essencial considerando-
se a necessidade de conten¢io da pandemia do coronavirus, preservando vidas e a
integridade de todos (UEMA, 2021). No entanto, Viana, Ferreira e Martins (2022,
p. 11) destacam dificuldades na implementac¢ido do ensino remoto, dentre elas:
“relagao entre espago fisico e espaco virtual; relagio do professor com o mundo
virtual; precariedade ou escassez de recursos tecnolégicos para desenvolvimento
de aulas virtualizadas; precdria formagdo continuada e tecnolégica dos professores;
qualidade do ensino remoto”.

As aulas foram desenvolvidas no formato on-line e ministradas em plataformas
e aplicativos digitais, no mesmo hordrio, buscando resgatar o cotidiano das aulas
presenciais, além disso, as atividades foram realizadas nas formas sincronas e em
alguns momentos houve orienta¢io e desenvolvimento de atividades assincronas
(FARIAS et al., 2020). Os pesquisadores Nascimento e Lucas (2020, texto digital)
abordam em seus estudos que:

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) instigou os professores a se reinventarem
para atender as demandas educacionais remotas que substituiram o ensino
presencial. Nesse cendrio, houve a necessidade de utilizagio pedagégica
das Tecnologias Digitais da Informacio e da Comunicagio (TDIC), que
culminou com o aprofundamento de préticas ou com a aquisi¢io de saberes
inéditos, respectivamente, por parte dos professores que j4 utilizavam essas
ferramentas ou daqueles até entdo leigos ou resistentes ao uso delas.

As estratégias de ensino sao uma cria¢io humana para desenvolver o modo
de adquirir conhecimentos essenciais e introduzir novos sujeitos em atividades
coletivas que contemplem as necessidades bdsicas, instrumentais e integrativas
desenvolvidas ao longo do tempo. A relagio que existe entre as atividades coletivas

pode ser representada pelas atividades de ensino (ANASTASIOU; ALVES, 2015).

Para se obter resultados positivos nos processos de ensino e de aprendizagem, é
importante que o docente elabore um contetido com que os alunos se identifiquem,
ou, entdo, que adapte os temas pré-estabelecidos para que haja uma melhor
absor¢ao do ensino. Para tal, faz-se necessdrio colocar em pratica estratégias que irao
ajudar o docente a identificar os saberes e as afinidades do aluno e assim planejar
sua metodologia. Uma das maneiras de descobrir os saberes dos alunos ¢ por meio
do didlogo, que promoverd também a troca de saberes (ANASTASIOU; ALVES,
2015).

3 METODOLOGIA

Com base na temdtica e no problema propostos, este estudo foi realizado
por meio de uma pesquisa de natureza exploratéria, com abordagem qualitativa,
aproximando-se dos pressupostos tedricos do estudo de caso enquanto procedimento
técnico.
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Sobre a natureza exploratéria da pesquisa, Severino (2013, texto digital)
explica que ela “busca apenas levantar informagoes sobre um determinado objeto,
delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢des de manifestagao
desse objeto”. Sobre a abordagem qualitativa, Bogdan e Biklen (2003) afirmam
que uma pesquisa qualitativa pode ser classificada a partir de cinco caracteristicas
especificas, a saber: ambiente natural como fonte de dados; pesquisa descritiva;
maior interesse pelo processo que pelos resultados; andlise indutiva de dados; e
significado a partir de perspectivas dos participantes.

Para produgio dos dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
o objetivo de investigar as movimentagdes pedagdgicas utilizadas pelos professores
durante o periodo do ensino remoto. O uso de entrevistas semiestruturadas permite
ainda maior flexibiliza¢ao na coleta de dados, propiciando resultados satisfatérios e
necessérios a pesquisa. Nesse sentido, Trivinos (1987) afirma que a entrevista é um
dos meios principais para se realizar a produ¢io de dados. Complementando essa
afirmativa, Severino (2013, texto digital) afirma que a entrevista é uma “[...] técnica
de coleta de informacoes sobre um determinado assunto, diretamente solicitadas
aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma intera¢io entre pesquisador e
pesquisado”.

3.1 Lécus e Publico Pesquisados

A pesquisa foi desenvolvida junto a professores das séries iniciais da rede
de ensino municipal de Juazeiro do Norte (CE). Os participantes desta proposta
investigativa foram extraidos de um grupo de WhatsApp com cerca de 127
professores criado no ano de 2020 para discutir, entre outros aspectos, a questao do
ensino remoto. Fazem parte do grupo professores de diversas escolas localizadas em
contextos sociais diferenciados.

Para a realizagio da pesquisa foram enviados convites aos 127 professores, no
entanto, apenas 38 deles se dispuseram a participar da investigagao. Considerando
o critério de ter apenas um professor por escola, partindo da compreensio de que
isso é suficiente para se conseguir caracterizar os movimentos pedagégicos realizados
durante o ensino remoto, reduziu-se o ndmero de participantes para apenas 10
professores, denotados por P1, P2, ..., P10. Com isso, tem-se um quantitativo de
10 escolas no municipio de Juazeiro do Norte que efetivamente foram representadas
neste estudo e que estao ilustradas na Figura 1.
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Figura 1 — Escolas pesquisadas no mapa de Juazeiro do Norte

Juazeiro
do Norte

Fonte: Dos autores (2022).

3.2 Analise de Dados

Para se proceder a andlise de dados, foi utilizada a Anilise Textual Discursiva
(ATD), com base em Moraes e Galiazzi (2006, 2013). Esses autores entendem que,
para se chegar a construgao do metatexto, deve-se passar pelas fases da unitarizagao
dos textos e da categorizagao das unidades de andlise com vistas a emergéncia
de novas compreensoes sobre a temdtica estudada. Para tanto, faz-se necessdria a
desmontagem dos textos estudados para transformé-los em unidades elementares
de significado. Tais textos “[...] sao organizados e ordenados em conjuntos légicos
abstratos, possibilitando o inicio de um processo de teorizacdo em relagio aos

fendmenos investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2013, p. 75).

A Figura 2 representa o caminho percorrido durante a construgiao deste
estudo. Na primeira fase, ap6s a realizagio de leituras da transcrigao das entrevistas,
foi realizado o processo de unitariza¢io, desmembrando e transformando os textos
lidos em unidades menores, classificando-os a partir do grau de importincia da
pesquisa. Na segunda fase, foi realizado o processo de categorizagao, agrupando
as unidades de sentido de acordo com o material coletado nas entrevistas. Esse
processo ¢é longo, porém necessdrio, uma vez que nao termina com a emergéncia das
categorias iniciais, pois se faz necessdrio que o pesquisador continue até atingir um
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sistema de categorias que expresse claramente as novas compreensoes, realizando
assim um processo de ordenamento, organizacio e sintese (MORAES; GALIAZZI,
2013).

Figura 2 — ATD em fluxo

Desmontagem
dos textos
(unitarizacio)

Estabelecimento das
relactes
{categorizacio)

Captacéo do novo
emergente
(metatexto)

Fonte: Dos autores, baseado em Moraes e Galiazzi (2013).

Para finalizar, ap6s desencadeadas as fases anteriores, foi realizada a construgio
dos metatextos analiticos, descritos pelos autores acima mencionados como o novo
emergente. Nessa etapa, “a estrutura textual é construida por meio das categorias e

subcategorias resultantes da andlise” (MORAES; GALIAZZI, 2013, p. 32).

4 DISCUSSAO DE RESULTADOS

Nesta se¢do estao disponibilizados uma parte dos dados coletados no estudo,
discutidos a partir da ATD, durante o processo analitico, problematizando a
movimentagio pedagdgica no ensino remoto. Neste artigo serd discutida a categoria
que traz a relagdo entre o ensino remoto e as praticas pedagdgicas na percep¢io do
trabalho docente.

4.1 Ensino Remoto e Priticas Pedagégicas

Nesta categoria sao discutidas as percepgoes dos professores quanto ao
impacto do ensino remoto em suas prdticas pedagdgicas didrias e de que forma
eles compreenderam essa nova situagio, e, ainda, o modo como adaptaram seus
planejamentos ao novo contexto vivenciado. Especificamente, foi questionado:
“Como o trabalho remoto interferiu na sua relagio profissional e pedagdgica?”. A
principio os relatos dos professores evidenciam o quao impactante foi comegar a
atuar nesse modelo emergencial de ensino, conforme mencionado pelos professores
P2, P6 e P10.
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P2 — Foi impactante, me pegou e me sacolejou e me fez pensar assim: “vamos
mudar a sua maneira de chegar ao seu aluno”. Foi extremamente angustiante
também, porque ninguém esperava viver algo assim e quando comegamos as
aulas remotas nio tinha ninguém para chegar e dizer assim deixa eu te ajudar
nisso, vamos utilizar isso [...]

P6 — Interferiu demais porque foi logo de cara, comecei a trabalhar com
criancas jé com trabalho remoto e ai sem orientagio nenhuma porque era
algo novo para todo mundo, [...] A logistica para trabalhar com crianca ¢é
completamente diferente. Inicialmente foi um choque, ai eu fui pesquisar, ver
como estavam fazendo, como estavam trabalhando, possibilidades de como
trabalhar com essas criancas a distincia e foi assim, mas mudou muito. Toda
ideia que eu tinha de uma sala de aula, eu ainda nao consegui vivenciar com
as criangas.

P10 — Interferiu de maneira gigantesca foi extremamente angustiante, como
trabalho com criangas, a principio achei que nio seria possivel. Tanto que no
inicio fui muito resistente a iniciar as aulas. Eu ndo tinha ideia do que fazer,
nem de como fazer.

No contexto de inicio de trabalho escolar durante a pandemia, Gomes (2021,
p- 3) afirma que “a transi¢io do ensino presencial para a versao remota nas escolas
brasileiras ocorreu em um curto espago de tempo, de 15 dias a no miximo um
més, dada a urgéncia de retomada da rotina escolar pelos alunos”. Essa transi¢ao
foi destacada pelos professores P2, P6 e P10 no sentido de que o processo inicial
de aulas remotas, imposto aos professores ¢ de maneira imediata, acarretou um
sentimento de medo e angustia, em especial pelo fato de nio saberem com que
estavam lidando ou como iriam trazer para sua pratica docente algo tao inédito.

Na questiao seguinte, foi perguntado aos professores como conseguiram
fazer seus planejamentos de aula diante dessa nova realidade de ensino remoto. Os
professores P2 e P9 relatam a importancia de conhecer o contexto em que a crianga
vive para entdo se fazer um planejamento mais vidvel.

P2 — Eu comecei a pensar no que fazer que nio fosse s6 postar um video ou
uma tarefa em PDE resolvi me colocar no lugar do meu aluno e entio fui
visitar a casa de alguns alunos mesmo na pandemia pra eu poder conhecé-los
um pouco mais e com isso procurar outras ferramentas que pudessem chegar
até eles ou que fizesse com que eles se interessassem pelas atividades.

P9 — [...] sempre planejei minhas aulas usando muita ludicidade, levando
a crianga A vivéncia, ao contato, coisas que de forma remota nio teria como
realizar, porque a gente nio conhecia a fundo as familias. Entiao busquei
conhecer a realidade das familias e todo planejamento passou a ser voltado
para realidade deles. E por ser rede publica a situagdo é ainda mais delicada,
devido 2 dificuldade financeira das familias, entio tudo que era planejado era
pensando se a crianga conseguiria realizar a atividade.

Na fala de P2 chama aten¢io o fato de a professora ter se dirigido as residéncias
de alguns alunos para conhecer um pouco mais a realidade de cada um e, com isso,
tentar realizar um planejamento de atividades de modo mais acessivel e atrativo
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para eles. P9 comunga com a ideia de que ¢ preciso planejar as atividades de acordo
com a realidade familiar dos alunos. O processo de ensino e de aprendizagem nao
mais se delimita ao espaco escolar e nao se desenvolve somente a partir da relagao
entre professor e aluno, envolvendo também a familia e o contexto social em que a
crianca estd inserida.

Pode-se notar que a valoriza¢io do contexto familiar possibilita ao professor
o desenvolvimento de um planejamento mais executdvel e com uma maior
participagio dos responsdveis. Para Vauthier (2020), a cooperagio da familia junto
a escola reflete diretamente em beneficios aos alunos, o que foi reafirmado durante
a pandemia. Segundo Alves, Martins e Moura (2021), apesar das dificuldades que
surgiram, percebeu-se que pais e familiares atuaram mais diretamente na posigao de
orientadores, auxiliando no desenvolvimento de tarefas escolares.

Dando continuidade & questao sobre planejamento pedagdgico para as aulas
remotas, destacam-se as respostas de P3 e P4:

P3 — Eu planejava praticamente 3 aulas, 3 tipos de aulas, tinham os alunos
que trabalhavam comigo todo dia, que eu podia fazer chamadas de video com
eles, discutir o assunto, tirar as dividas deles pelo meet; tinham os alunos que
participavam s6 pelo WhatsApp, af eu tinha que gravar videos e mandar para
eles, pra depois eles ver o contetido me ligar para tirar as dividas; e, tinham os
alunos que s6 participavam usando o controle impresso.

P4 — Nés utilizamos muito do WhatsApp para trabalhar com as criangas,
entdo tudo que nds famos colocar no planejamento, tinha que ser possivel a
realizagio por meio do WhatsApp [...] Entao todo o planejamento é sempre
pensado: “isso aqui d4 para fazer por meio do WhatsApp?”, €” se for pra fazer
pelo meet, tem como adequar pra o WhatsApp?”[...] entdo, por mais que o
professor tivesse o dominio das ferramentas, boa parte das criangas nio tinham
acesso a essas ferramentas, entdo ficava sempre que ter um planejamento
paralelo para que pudesse atingir uma maior parcela de criancas.

Nota-se na fala dos professores a dificuldade que encontraram para fazer
um planejamento. E certo que as turmas, seja qual for o formato, dificilmente
serao homogéneas e isso traz como consequéncia, por diversas vezes, o fato de o
planejamento de aula ter que ser adaptado. O professor P3 destacou a necessidade
de realizar diversos tipos de planejamento para tentar alcangar um maior nimero
de alunos. Contudo, o que se pode observar nos relatos é que nesse formato de
aulas remotas o planejamento das atividades tornou-se ainda mais complexo, ou
seja, os professores tiveram que modificar toda sua metodologia de ensino para dar
continuidade as aulas. Nesse sentido, P4 destacou a necessidade de sempre adequar
o planejamento a funcionalidade do WhatsApp, que foi seu principal instrumento
diddtico.

No entanto, Paes e Freitas (2020, p. 130) advertem que “no ¢ suficiente que o
professor saiba apenas realizar o uso e as leituras que esse universo digital exige, mas
¢ preciso que ele saiba desenvolver estratégias para a promogao de habilidades e de
competéncias”. Corroborando, Moraes, Costa e Passos (2021) ainda enfatizam que
o professor pode ter dificuldades para compreender ¢ melhor explorar a ferramenta
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tecnolégica por ele escolhida, mas, se isso for superado, é possivel que se possibilite
uma aprendizagem mais dindmica.

O planejamento, no contexto escolar, ¢ fundamental para que se consiga
atingir sucesso no processo de aprendizagem dos alunos, tendo em vista que é por
meio do planejamento que o professor consegue delinear e direcionar seu trabalho
pedagégico. Durante o periodo de aulas remotas nio foi diferente, contudo, esse
planejamento passou a ser mais complexo devido as adaptagoes de determinados
elementos, a saber: tempo de duragao da aula, uso de recursos diddticos, metodologia
para cada atividade, e principalmente, acesso a internet por parte dos alunos. Garcia
(2020, p. 28) compreende que “no dmbito educacional, as priticas, de modo geral,
jd contemplam um histérico que envolve a realizagao de atividades, visto que estao
pautadas, inicialmente, pelas concepg¢des tedricas que sustentam suas diferentes
abordagens pedagdgicas”, e nisso é possivel incluir o ensino remoto.

Em seguida, ao serem questionados como conseguiram implementar praticas
pedagdgicas durante o ensino remoto, os professores foram enfdticos quanto ao
uso de recursos audiovisuais e também de atividades em formato PDE, que foram
disponibilizadas aos estudantes por meio do WhatsApp. Segundo o relato de P5, isso
ocorreu “através de videos curtos, ou gravados por mim ou do YouTube e também
atividades em PDE, que eles pudessem passar para o caderno, porque muitos nao
tinham como imprimir”. P8 refor¢ou que as atividades foram desenvolvidas “através
de videos, atividades em PDE chamadas de video pelo WhatsApp, era a Gnica coisa
que funcionava’”.

Os professores entrevistados destacaram o uso do WhatsApp como o meio
mais vidvel para chegar aos alunos. O uso de outros recursos ou plataformas para a
realizagao de aulas sincronas, como o Google Meet, até foi tentado, mas, conforme
destacam P7 e P10, a participagdo dos alunos era minima.

P7 — De inicio tentei usar o meet para fazer as aulas, mas eu tinha uma sala
com 34 alunos e participava 8 pelo meet, porque os demais nio tinham
acesso, eu até cheguei a falar com alguns pais e eles diziam que a internet nio
dava pra usar o meet, entéo fui puxando mais para o WhatsApp, e ainda tinha
aqueles que s6 conseguia se fosse atividade impressa que a0 meu ver foram os
que ficaram mais prejudicados.

P10 — No meu caso, praticamente sé funcionavam as aulas pelo WhatsApp,
até tentei o meet, mas a participagio era minima. Entdo passei a gravar videos
aulas, fiz um canal no YouTube por onde eu passava os videos para que os
alunos nao precisassem fazer download, porque as maes reclamavam muito
que o celular nio tinha memdria. Entdo eu gravava videos aulas, depois
enviava o PDF com a atividade. Muitas grava¢des de dudio também enfim...
foram muitas as tentativas.

E fato que a situagdo emergencial a que foi submetido o ensino tem muitas
limitagoes e, por mais que tenha ocorrido um esforco dos sistemas de ensino — e
em especial dos professores —, as auséncias e as fragilidades técnicas e estruturais
acarretaram um cendrio restrito de desenvolvimento do ensino e, por consequéncia,
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do favorecimento da aprendizagem. Santos (2020) destaca que mesmo que as
condigoes ideais ocorressem, dentre elas a possibilidade de todos os envolvidos
no processo educativo possuissem uma conexao a internet adequada, e que os
professores tivessem produzido um material bem fundamentado, ainda faltaria a
criagdo de ambientes virtuais em que ocorresse interacio, didlogo e colaboragao
entre os professores e alunos.

Sobre ambientes virtuais de educagio, que ensejam o uso de recursos
tecnoldgicos, niao hd garantias de sua eficiéncia ou eficicia nos processos de
ensino e de aprendizagem, ainda mais se considerarmos o desafio que ¢ a inser¢ao
tecnolégica junto aos profissionais da educagao, sobretudo em meio a uma pandemia

(SCALABRIN; MUSSATO, 2020).

As discussoes elencadas acima ainda se entrelagam com a questao colocada
a seguir, que indaga: “Quais os principais desafios impostos pela distincia e
impessoalidade tecnoldgica no tocante a realizacdo da praxis pedagdgica?”. Para
P2, “o fato de nio poder ver o aluno presencialmente, de nio ter o olho no olho,
atrapalhou demais a prética pedagdgica”. P9, por sua vez, acrescenta que:

P9 — Desenvolver o vinculo pessoal que a gente precisa com as criangas,
foi muito dificil, porque presencialmente a gente conseguia desenvolver
um vinculo nio s6 com o aluno, mas também com as familias e isso acaba
deixando nosso trabalho mais ficil, mais leve. De forma remota eu me sentia
sozinha, como se estivesse remando num barco s, porque mesmo estando
me comunicando através do celular com eles eu sentia como se houvesse uma
“barreira” entre nés que me impossibilitava de desenvolver minha pratica

pedagégica.

O formato de aulas remotas, além das dificuldades estruturais minimas, como
acesso a internet e uso de recursos tecnolégicos anteriormente citados, traz consigo
a imposicao de um distanciamento social que gera muita impessoalidade e um
excesso de formalismo, a im de manter o aluno concentrado na aula. Freire (2008,
p. 23) nos coloca que “nio hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam nao se reduzem a condi¢io de objeto,
um do outro”.

O fato de nao estar em contato direto com o aluno torna os processos de
ensinar e de aprender ainda mais dificeis, tendo em vista que lidar com seres
humanos ¢ algo complexo, pois cada individuo possui um ritmo e um tempo
de aprendizagem diferente. O que se pretendeu com essa questdo foi extrair do
professor uma reflexao sobre a relagio existente entre ele e o aluno durante esse
processo de aulas remotas. Quanto a isso, P3 destaca que:

P3 —[...] o que ficou de ligdo pra mim dessa aula remota foi o seguinte: a gente
pode ter vérios avangos, na tecnologia, na internet, em tudo, sé que nada disso
vai substituir o contato de um professor com o aluno, querendo ou nio, o ser
humano é um ser que precisa desse contato, a gente vai conseguir aprender
as coisas por meios digitais? Vamos! Mas quando a gente fala com crianga,
o contato, vocé olhar no olho, ainda hoje nao tem como vocé substituir isso

[...]

Signos, Lajeado, ano 44, n. 1, p. 91-112, 2023. ISSN 1983-0378 105



As narrativas se completam e nos levam a refletir que na relagao professor-
aluno, especialmente quando se trata de criancas em nivel de Ensino Fundamental
I, o professor passa a ter uma posi¢io primordial, pois fica incumbido de criar
condigoes para o estabelecimento e o aprofundamento das interagdes interpessoais.
No ensino remoto o professor precisou associar sua praxis pedagdgica a distincia
pessoal que acarreta o uso da tecnologia para comunicagao. Silva ez al. (2021)
elucidam que a afetividade na relagao professor e aluno é de extrema importincia,
seja qual for a situagdo de aprendizagem.

Além disso, foi preciso adotar diversas formas de comunica¢ido para sua
relagdo didria com o aluno, a partir do uso de recursos tecnolégicos que ajudassem
no desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem. Isso tudo sem
esquecer o aspecto de que cada aluno tem seu valor, nao somente na perspectiva da
escola, mas também como ser humano. Lidar com seres humanos envolve também
o desenvolvimento da afetividade, de sentimentos e emocoes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia provocada pelo surgimento da Covid-19 causou profundo
impacto na sociedade como um todo. Em especial, no Ambito escolar, precisou-se
repensar o ensino com a finalidade de tornar vidvel a manutengio das atividades
escolares a partir do uso das tecnologias digitais. Para tanto, implantou-se o
modelo de ensino remoto emergencial fazendo com que a comunidade escolar se
reinventasse e assumisse o protagonismo frente a imposi¢ao pandémica.

Esta pesquisa foi pautada na investigagio dos movimentos pedagdgicos
realizados pelos professores da rede municipal de educacio de Juazeiro do Norte, no
Cariri cearense, especificamente no que concerne ao desenvolvimento de praticas
e atividades pedagdgicas durante o ensino remoto no biénio 2020-2021, marcado
pela pandemia da Covid-19. A relevancia deste estudo estd na compreensio de
como ocorreu a mediagao entre o que era ensinado (e possivelmente aprendido),
discorrendo nio somente acerca de prdticas diversificadas de ensino, mas
observando também a praxis pedagdgica docente, pois conteddo sem contexto nao
gera significado. Nesse viés, tem-se acordo com Freire (2008, p. 118) quando afirma
que o papel do professor se encontra em “incitar o aluno a fim de que ele, com os
matérias que ofereco, produza a compreensio do objeto em lugar de recebé-la na
integra de mim”.

A fim de alcancar o objetivo geral, foram determinadas trés agoes objetivas
especificas que auxiliassem no desenvolvimento do estudo. Quanto ao primeiro
objetivo — conhecer as priticas pedagdgicas utilizadas pelos professores durante o
ensino remoto — foi possivel identificar que os professores pesquisados buscaram
se apropriar de diferentes recursos e estratégias para oferecer um ensino condizente
com a realidade vivida pelos alunos. Quanto ao segundo objetivo — elencar como
ocorreu o planejamento e implementagio da atividade docente — apesar de nio
possuirem formagao pedagdgica e tecnoldgica adequadas as aulas virtualizadas que
ocorreram, percebeu-se o quanto os professores pesquisados se reinventaram no
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periodo de pandemia, no qual as ferramentas tecnoldgicas passaram a ser aliadas nas
préticas pedagdgicas. Quanto ao terceiro objetivo — discutir os principais desafios
impostos pelo ensino remoto — os professores relataram que a falta de contato com
o aluno foi o maior desafio enfrentado, sobretudo devido estarem trabalhando do
Ensino Fundamental 1.

Por fim, percebeu-se que a falta de acesso digital dos alunos acarretou aos
professores a sensagao de ineficiéncia do trabalho realizado. O fato de nao conseguir
chegar aos alunos e contribuir para uma aprendizagem significativa trouxe para
a vida profissional e pessoal daqueles professores um sentimento de angustia e
insatisfagdao. Os processos de ensino e de aprendizagem nao sao simples a ponto de
serem resolvidos apenas pela inser¢ao de recursos tecnoldgicos e ferramentas digitais
em sala de aula, virtuais ou nao, pois lidar com seres humanos é complexo e exige
tempos diferentes e processos de aprendizagem singulares.
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