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Resumo: O objetivo deste artigo € discutir a organizacao curricular do Curso Técnico em
Agropecuaria Concomitante a etapa do Ensino Médio, de um Campus Avancado do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins —IFTO. O atual periodo
de pandemia ocasionado pela COVID-19 e o consequente isolamento social requer
redefinicdo dos modos de ensinar-aprender os saberes de linguagem em contextos
escolares remotamente. A readequacdo do ensino a assimilacdo daqueles saberes pelos
alunos carece de ser investigada. O estudo fundamentou-se na teoria sociocultural
vygotskyana do desenvolvimento cognitivo humano associada a Teoria de Transposi¢ao
Didatica de Yves Chevallard e da Pedagogia dos letramentos visando fundamentar
possiveis reestruturacBes do saber em contextos de ensino-aprendizagem presencial e
virtual. A pesquisa de revisdo tedrica, analise documental e estudo de caso possibilitaram
estudar qualitativamente o ementario da disciplina “Redagdo de Documentos Técnicos e
Oratoria” do referido curso. Mediante entrevista semiestruturada com 0 professor da
disciplina, constatamos limitacdes na transposicdo didatica dos saberes a ensinar no
contexto de ensino presencial e remoto. Os resultados indicam a urgéncia de reviséo na
organizacdo curricular e atualizacdo dos métodos de ensino da linguagem devido a
recente reconfiguracdo dos modos de ensinar e aprendé-la associada as novas tecnologias.

Palavras-chave:  Linguagens e Letramento. Organizacdo curricular. Formacéo
Profissional.

TEACHING PERCEPTIONS AT A TIME OF (RE)LEARNING OF THE
KNOWLEDGE OF LANGUAGE: A CURRICULUM ORGANIZATION STUDY
IN PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION

Abstract: The purpose of this article is to discuss the curricular organization of the
Technical Course in Agricultural Concomitant with the High School stage, of an
Advanced Campus of Federal Institute of Education, Science and Technology of
Tocantins —IFTO. The current pandemic period caused by COVID-19 and the consequent
social isolation requires redefining the ways of teaching-learning language knowledge in
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school contexts remotely. The readjustment of teaching to the assimilation of that
knowledge by students needs to be investigated. The study was based on the VVygotskyan
socio-cultural theory of human cognitive development associated with the Didactic
Transposition Theory of Yves Chevallard and Pedagogy of Literacies aiming to support
possible restructuring of knowledge in classroom and virtual learning contexts.
Theoretical review research, document analysis and case study made it possible to
qualitatively study the subject of the course “Writing Technical Documents and Public
Speaking” for the course. Through a semi-structured interview with the professor of the
discipline, we found limitations in the didactic transposition of the knowledge to be taught
in the context of face-to-face and remote teaching. The results indicate the urgency of
revising the curricular organization and updating the language teaching methods due to
the recent reconfiguration of the ways of teaching and learning associated with new
technologies.

Keyword: Language and Literacy. Curricular organization. Professional training.

INTRODUCAO

Durante esta década o processo de ensino-aprendizagem vem sendo
fortemente marcado, de forma especial, pela redefinicdo dos usos da linguagem devido a
urgéncia dos atos comunicativos, orais ou escritos, entre outras modalidades, com
propositos de veicular conhecimentos e informagdes sobre as novas condicdes de vida da
sociedade brasileira que vivencia o recolhimento social em tempos de pandemia, com
vistas ao periodo de pds-pandemia a nivel mundial.

Diante das incertezas que emergem deste cenario, a revisdo dos conceitos de
ensino-aprendizagem dos saberes da linguagem, com o intuito de promover praticas de
letramentos, no atual contexto de formacgdo profissional, torna-se essencial.
Principalmente no que tange & organizacdo dos conhecimentos, de seus contetdos que
podem/precisam ser ensinados, a construcdo/organizacdo de materiais didaticos e de
espacos de ensino-aprendizagem que se adequem as demandas de professores e alunos.

Perante esse cenario complexo, as teorias de aprendizagem podem auxiliar
significativamente o processo de ensino-aprendizagem, tanto de estudantes como de
educadores. Além do mais, as transformacdes sociais ocorridas ao longo dos tempos tém
demandado estratégias educativas cada vez mais diversificadas e que sirvam eficazmente
aos diferentes niveis escolares de ensino, desde 0s anos iniciais até o saber ensinado para
além das Universidades.

Porém, em face dos desafios nos dias atuais, faz-se premente pensar e refletir
sobre as aprendizagens, ndo apenas dos habitos cotidianos, mas sobretudo sobre a
construcdo de novos saberes para a vida e para as profissdes. Considerando que a

linguagem é constitutiva da existéncia humana, das atividades e préaticas sociais



(VYGOTSKY, 2001; BAKHTIN, 2011, 2014), sua énfase no curriculo e nas salas de aula
torna-se substancial para avangarmos nessa direcao.

Partindo desses pressupostos, 0 objetivo central deste artigo é refletir e
discutir teoricamente sobre a organizacdo curricular do Curso Técnico em Agropecuéria
Concomitante & etapa do Ensino Médio, de um Campus Avancado do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - IFTO, com vistas a atualizacdo do
componente Redacdo de Documentos Técnicos e Oratdria. Ja que vivenciamos tempos
de mudancas sociopoliticas e culturais que requerem (re) aprendizagens dos modos de
ensinar e de aprender, de forma néo presencial, e a realizagdo de estudos que evidenciem
as expectativas, inquietacbes e limitacbes de professores e alunos, quanto a
implementacdo do programa escolar de disciplinas, especialmente, diante de nossa atual
conjuntura. Para tanto, assume-se como objetivo especifico, investigar nos relatos do
professor suas percepgdes sobre o processo de ensino-aprendizagem dos saberes de
linguagem contidos na ementa da disciplina durante este periodo de pandemia e
isolamento social.

Ademais, em tempos de isolamento social devido ao alto nivel de transmisséo
comunitaria decorrente do novo Coronavirus, a COVID-19° também, tempos de
reformas sociais, envolvendo educacdo, curriculo e o saber, conforme dispde a Lei
13.415/17 e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, por exemplo, faz-se premente
a revisao dos elementos constituintes da organizacao curricular dos cursos, também, nos
contextos de Educacéo Profissional e Tecnologica - EPT.

Dessa forma, esta atitude se inscreve, como acdo didatico-pedagdgica
centrada na pratica dos letramentos (ROJO, 2013), com propositos de garantir a
efetivacdo dos conhecimentos linguageiros a serem ensinados, de forma significativa,
diante dos desafios e da imprevisibilidade de implementacdo das recentes politicas

educacionais de uma sociedade que esta em constante mudancas.

LINGUAGEM, ENSINO-APRENDIZAGEM E A CONTRIBUICAO
VYGOTSKYANA

5 Este termo se refere a uma doenga causada pelo novo coronavirus, este Gltimo se caracteriza por uma
familia de virus que causam infeccdes respiratdrias. A doenca apresenta um quadro clinico que varia de
infecgBes assintomaticas a quadros respiratrios graves. De acordo com a Organizacdo Mundial de Salde
(OMS) a maioria dos pacientes com COVID-19 (cerca de 80%) podem ser assintomaticos e cerca de 20%
dos casos podem requerer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratéria e desses casos
aproximadamente 5% podem necessitar de suporte para o tratamento de insuficiéncia respiratoria.



Evidenciamos que as relacdes humanas, atualmente, estdo, sobremaneira,
mediadas pelo uso das novas tecnologias, de tal modo que as barreiras geograficas ndo se
constituem mais como um empecilho para que a informacéo e a comunicacdo cheguem
até nds. Dessa maneira, a teoria do desenvolvimento cognitivo ou sociocultural de
Vygotsky (1991, 2001) nos esclarece que os contextos em que as relagcdes sociais e
culturais acontecem, além dos vinculos que realizamos uns com 0s outros, Sao
determinantes para as construcdes psicoldgicas que vamos estabelecendo mentalmente ao
longo de nossas vidas.

Condizentes com Moreira (1999), a respeito da teoria vygotskyana, todo
progresso mental superior se desenvolve primeiro por meio de influéncias externas do
contexto histérico, cultural e social em que o sujeito se localiza, isto €, um processo
evolutivo, em que, inicialmente, a aprendizagem é concebida interpsiquicamente e, sO
depois, é internalizada. Uma das caracteristicas pelas quais a teoria trazida por Vygotsky
(2001) se destaca é por ter buscado compreender o desenvolvimento cognitivo humano
em seu Viés macro, a partir das relacdes que o ser opera com a cultura vivenciada e com
0 grupo social em que se encontra inserido. Desse modo, estudiosos de Vygotsky
(DRISCOLL, 1995; MOREIRA, 1999) elucidam que, para 0 autor russo, O
desenvolvimento mental superior possui natureza social, mediante as interacdes entre 0s
sujeitos, de modo que, niveis cada vez maiores de cogni¢do sdo construidos durante os
momentos de socializacdo e que se converterdo em progressivas capacidades mentais:
pensamento, linguagem e comportamento volitivo.

Temos, entdo, em Vygotsky (2001), alguns conceitos primordiais para a
compreensdo do desenvolvimento das funcdes psicologicas do ser, como por exemplo, 0
de “Mediacdo” que ocorre dentro de contextos socio-histéricos e culturais num
movimento de dialogicidade entre os envolvidos, bem como o conceito de
“Internaliza¢@o” do saber e do conhecimento adquiridos.

Em consequéncia disso, o ser deve ser compreendido de forma heterogénea,
tendo em vista os mais diversos contextos e realidades sociais existentes, partindo-se do
principio de que o sujeito ndo nasce pronto ou acabado, assim como o conhecimento
também é construido e reconfigurado ao longo dos tempos. Chevallard (2013), destaca
que o conhecimento, mais especificamente, aquele que € desenvolvido em contextos
escolares, diferente dos demais conhecimentos propagados nas outras relacdes sociais, é

carregado de intencionalidade didatica, ou seja, da intencdo de ensinar.



Com énfase ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
Vygotsky (1991, p. 33), evidencia o conceito de “Internalizagdo” do conhecimento
absorvido nas interagbes com o0 meio, com as coisas do mundo e as pessoas. Essa relacdo
de “internalizacdo” nao se resume em introduzir automaticamente os saberes ¢ costumes
advindos das intera¢Ges sociais, mas da capacidade de transforma-los para si. Ja o
conceito de “Mediacao” propicia um movimento de trabalho mais significativo para
estudantes e professores. Nessa dindmica, a mediacdo inicia-se com a atuacdo do
professor, mas ndo se encerra nele, pois os instrumentos e ferramentas, as demais
situacOes e interagcbes propostas serdo consideradas como medidas eficazes para o
processo de ensino-aprendizagem.

Outra contribuicdo vygotskyana, bastante pertinente para este estudo, € o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP, ou Zona de Desenvolvimento
Iminente, como também é conhecido em algumas traduges. Partindo dos seus estudos
realizados com criancas, Vygotsky identifica dois niveis de desenvolvimento. O primeiro,
parte do grau de conhecimento que uma crianga conseguiu atingir, isto €, tudo aquilo que
ela consegue realizar sozinha e de forma independente, a este nivel Vygotsky denomina
de Desenvolvimento Real; e, ao segundo, de Desenvolvimento Potencial, onde se
considera tudo o que uma crianga consegue realizar com o auxilio de outra pessoa mais
experiente do que ela.

E neste interim, entre aquilo que o sujeito, seja uma crianca ou adulto,
consegue realizar sozinho, até aquilo que ele pode aprender por intermédio da sua
interacdo com o0s outros é que Vygotsky descreve como Zona de Desenvolvimento

Proximal ou Iminente. Ou seja,

[...] esse “fazer em colabora¢do” ndo anula mas destaca a participacao
criadora da crianca e serve para medir o seu nivel de desenvolvimento
intelectual, sua capacidade de discernimento, de tomar a iniciativa, de
comegar a fazer sozinha o que antes sé fazia acompanhada, sendo,
ainda, um valiosissimo critério de verificacdo da eficécia do processo
de ensino-aprendizagem (VYGOTSKY, 2001, p. X, prefacio).
Podemos dizer, entdo, que é neste espaco de tempo que o professor e/ou
educador podera intervir e contribuir. Por isso € essencial entender que “a conversao de
relacGes sociais em fungdes mentais superiores ndo é direta, é mediada. E essa media¢ado
inclui 0 uso de instrumentos e signos” (MOREIRA, 1999, p. 110). Para Vygotsky (2001,

p. 11-12), o termo “signo” equivale a palavra “sentido”, e se torna um elemento essencial



as interacOes discursivas entre o0s sujeitos. Em tese, trés categorias de signos dao sentidos
aos ingredientes do ambiente humano, quais sejam: os indicadores de causa e efeito (onde
h& fumaca ha fogo), os icnicos que sdo representacBes imagéticas ou graficas e 0s
simbolos que dao sentidos aos elementos abstratos. “As palavras, por exemplo, sd0 Signos
linguisticos, os numeros sdo signos matematicos; a linguagem falada e escrita, e a
matematica sao sistemas de signos” (MOREIRA, 1999, p. 111).

A teoria de Vygotsky se constitui, entdo, como uma forma de ver e agir sobre
o fendmeno da aprendizagem e, a partir dela, o professor podera arquitetar situacées,
propor mecanismos e selecionar métodos para melhor mediar a construcdo do

conhecimento em sala de aula, por exemplo.

CONTRIBUIQ@ES DA TRANSPOSIQAO DIDATICA PARA O ENSINO-
APRENDIZAGEM DOS SABERES DE LINGUAGENS

A respeito das relagbes desencadeadas durante o processo de ensino-
aprendizagem, fundamentalmente, sobre as praticas que sdo desenvolvidas em sala de
aula, temos, entdo, o que Chevallard (1991) intitula como “Transposi¢do Didatica”. Os
estudos de Chevallard (1991, 2013) nos revelam que, o saber cientificamente produzido,
isto €, o saber de referéncia, pode e deve sofrer uma série de adaptac6es para que se torne,
de fato, um objeto de ensino. Este trabalho desprendido ao conhecimento, por meio de
um conjunto de transformacdes adaptativas, para que o saber se torne um objeto
ensinavel, é conhecido como processo de Transposicdo Didatica.

Considerando isto, a proeminéncia da teoria de Vygotsky em dialogo com os
estudos desenvolvidos por Yves Chevallard, percebemos que, para a teoria assumir seu
verdadeiro protagonismo em situacdes praticas do cotidiano escolar, faz-se mais do que
necessario transpor o saber antes legitimado nas Instituicdes de pesquisa e/ou nas
Universidades para um saber que objetive o aprender do aluno através da pratica
efetivamente ensinavel pelo professor.

Para uma melhor compreensdo, realcamos o olhar trazido por Chevallard de
que “a relagao didatica une trés e nao dois ‘objetos’ a saber: o professor, o ensino e, por
altimo, mas ndo menos importante, o conhecimento; ou, para ser ainda mais preciso, o
conhecimento ensinado” (CHEVALLARD, 2013, p. 6), estes sdo trés aspectos minimos,
a serem considerados pelo autor, o que coaduna com a proposta levantada por Vygotsky
em sua teoria historico-cultural, pois, nas relagdes didaticas de ensino-aprendizagem a

selecdo do conhecimento e a forma de lidar com este, claramente influenciara as relagdes



entre professor, estudante, pais, gestores, etc., e, principalmente, porque essa relacado
constitui-se fator decisivo para a consecucédo dos resultados.

Com relacéo a esta abordagem e sua influéncia no processo de aquisi¢éo do
conhecimento, Vygotsky aponta para a importancia de se considerar as experiéncias
socioculturais desses sujeitos por meio de instrumentos adequados para tal. Ademais, “o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem depende dos instrumentos de
pensamento e da experiéncia sociocultural [...]” (VYGOTSKY, 2000, p. 149).

Com base na teoria vygotskyana, compreendemos que a linguagem é
desenvolvida e aprimorada na e pelas interagfes sociais, inclusive a linguagem em sua

versdo verbalizada. Assim, o0 autor assegura que,

[...] o pensamento verbal ndo é uma forma natural e inata de
comportamento mas uma forma histérico-social, e por isso se distingue
basicamente por uma série de propriedades e leis especificas, que nao
podem ser descobertas nas formas naturais do pensamento e da
linguagem (VYGOTSKY, 2000, p. 149).

Entendemos, assim, que “Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”
(FREIRE, 1989, p. 11.), posto que, se esse movimento de dialogicidade ndo é
possibilitado ao mundo do aluno, o saber torna-se algo desprovido de sentido, em sua
forma mais concreta, para esse aprendente.

Nessa perspectiva, as praticas sociais dos usos da fala e da escrita sdo
caracteristicas basilares do conceito de Letramentos®. Estudiosos da linguagem
contemporanea (GAGLIARDI, 2012; ROJO, 2013. GARCIA ET AL, 2016) evidenciam
que tal nocéo precisa estar associada a apropriacao e as praticas dos saberes das multiplas
linguagens contemporaneas associadas as tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo - TDIC, entre outras formas de conhecimentos sociohistoricamente
construidos implicando nos mais distintos atos comunicativos.

Embora tais tecnologias estejam presentes na vida cotidiana do publico
estudantil, ainda, demonstram-se ausentes nas salas de aula, o que constitui na contradi¢ao

da educacdo brasileira suscitando foco de preocupacdo dos professores na construcao e

6A expressdo “letramento” entrou na lingua portuguesa em meados dos anos 1980 e hoje tornou-se bastante
comum, mas nem sempre de forma clara. Para uma melhor andlise desse aspecto, podem-se ver as
ponderacdes de Magda Soares (1998, 2003). Em termos gerais, o letramento diz respeito as praticas
discursivas que fazem uso da escrita. Uma pessoa pode ser letrada sem ter ido a escola, pois ela tem um
letramento espontaneo. (MARCUSCHI, 2007, p.32).



execucdo dos curriculos escolares que, nem sempre, dialogam com a realidade social e
suas demandas.

Com isso, 0 ensino de Lingua Portuguesa, em contextos escolares, torna-
se cada vez mais um caminho desafiador a ser trilhado por professores (as) e suas
Instituicdes de Ensino, ja que, sdo demandadas novas formas e instrumentos de ensino
para a efetivacdo da aprendizagem significativa dos estudantes. Dessa forma, faz-se
necessario buscar elementos teéricos e didatico-pedagdgicos para a construcdo de
instrumentos de ensino que se adequem as particularidades dos contextos escolares
centrados em uma pedagogia de praticas de letramentos.

Observemos, pois, que 0s processos de interacdo social, em nossa atualidade,
ndo se restringem totalmente ao contato fisico e presencial, mas, dinamicamente, se ddo
por meio da (multi)plicidade de linguagens ja disseminadas em nosso meio. A respeito
disso, temos que

[...] atualmente, o texto escrito também néo é mais o principal em alguns
géneros. Existem muitos formatos para comunicar que consideram a
relacdo da imagem com a escrita ou da imagem com 0 movimento.
Essas novas configuragdes motivaram a ideia de multiletramentos, que
abrange os letramentos da letra e também os letramentos da imagem e
do som (ROJO, 2013, p. 08).

As capacidades cognitivas e competéncias dos estudantes estdo cada vez mais
atreladas ao uso das TICs. E-book, videos, podcast, games educativos, blog; inclusive,
tdo logo agora, em tempos emergenciais de trabalho remoto, o uso de ferramentas para
videoconferéncias, atividades online, entre outras, sdo exigéncias de uma sociedade dita
pos-moderna, e a escola se inclui nessa esfera. Considerar essa realidade é estar em
sintonia com as transformages ocorridas no/e para além do mundo dos estudantes.

Decorrente disso, urge considerar que a organizacao curricular e os saberes a
serem ensinados e aprendidos devem passar por continuas redefinicdes pautadas por um
posicionamento critico-reflexivo na busca incessante de conferir sentido a dindmica entre
escola e vida (GRAMSCI, 2009). A este respeito, Rojo (2013), chama-nos a atencao para
a relevancia de se compreender as multilinguagens, os novos modos e estilos de
aprendizagens dos alunos dos dias atuais, ainda nao contemplados como objetos de ensino
em muitas escolas. Segundo a estudiosa dos letramentos, “0S géneros que estdo na internet

misturam culturas o tempo todo”.



Dessa forma, a sala de aula comporta alunos com valores culturais
diversificados, em termos de suas preferéncias de leitura e linguagens. Embora nem todas
as escolas incorporem tal diversidade em seus curriculos, tais instituicdes deveriam entrar
em dialogo para poder, justamente, colocar o aluno em didlogo com o repertério do
patriménio (ROJO, 2013, p. 9).

O desafio das escolas se constituem, entdo, em aproximar os saberes
vivenciados pela leitura de mundo, inclusive das novas tecnologias, trazidas pelos
estudantes, aos saberes basilares e classicos, ja presentes nos curriculos escolares, que, a
este altimo, Vygotsky (2001), denomina de “conceitos cientificos” e, ao primeiro, de
“conceitos espontaneos”. O fato é que, inUmeras vezes, 0 computador ja se encontra
inserido na escola, ocasido que ndo se constitui suficiente para que o aluno desenvolva
suas capacidades de oralidade e escrita de forma critica e reflexiva, “isso ¢ muito diferente
de produzir um video ou um &udio, de manejar ferramentas de curadoria, de vivenciar
redes sociais com finalidade pedagogica” (ROJO, 2013, p. 10). A interven¢do do
professor é o de mediar essas situacdes de aprendizagem, buscar relacionar escola/vida,
sem desconsiderar a proeminéncia do uso das novas TICs. A autora orienta 0 uso
equilibrado dos materiais didaticos digitais junto ao uso dos materiais impressos, com

vistas a implementacao tanto do letramento tradicional como dos multiletramentos.

AREA DO CONHECIMENTO DE LINGUAGEM E SUAS TECNOLOGIAS: O
COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA

Trazemos para esse estudo um dos documentos mais importantes em torno de
debates no que diz respeito a Educacdo no pais, na atualidade, a Base Nacional Comum
Curricular ou BNCC, como é popularmente conhecida. A BNCC é um documento
ratificado pelo Ministério da Educacdo (MEC) que sofreu trés etapas de elaboracdo para
chegar até a sua atual conjuntura. Em dezembro de 2017 foram homologados os
documentos relativos as etapas do Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil, j& em
dezembro de 2018, um novo documento foi criado para a etapa de Ensino Médio. Assim,
hoje, nos é apresentado, em um unico documento, contendo toda a Base Nacional, que
traz em seu bojo uma proposta de adequacao curricular para todos os trés niveis escolares,
tanto de escolas publicas como privadas do pais.

Para Sacristan (2000), os curriculos se apresentam como uma espécie de
estabilidade entre as forcas que giram em torno do sistema educativo em um dado

momento da historia; por isso, compreendemos que o curriculo € um campo de crescentes
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disputas e interesses em que se objetivam o0s rumos a serem tracados no ensino
escolarizado.

Logo, segundo a BNCC, h& uma base de conhecimentos que deverdo ser
preconizados nas construcdes dos curriculos de cada Instituicdo de Ensino puablica e
privada do Brasil, isto €, uma base de conhecimentos que norteie todo o processo de
ensino-aprendizagem desenvolvidos nestas Instituicdes. Ou seja, o carater centralizador
encontrado na Base € definido por um ensino minimo onde todos tenham o direito de
recebé-lo.

A BNCC, em sua formulacdo direcionada & etapa do Ensino Médio,
claramente se refere ao publico estudantil deste ciclo escolar, majoritariamente composto
por adolescentes e jovens, como estudantes que vivenciam suas “juventudes”. Com

referéncia ao termo “Juventudes” e ndo “Juventude”, 0 documento adverte que,

Adotar essa no¢do ampliada e plural de juventudes significa, portanto,
entender as culturas juvenis em sua singularidade. Significa ndo apenas
compreendé-las como diversas e dindmicas, como também reconhecer
0S jovens como participantes ativos das sociedades nas quais estdo
inseridos, sociedades essas também tdo dindmicas e diversas (BRASIL,
2018, p. 463, grifo nosso).

Partindo dessas constatacdes, verificamos, entdo, que a atual BNCC
fundamenta suas proposicdes alicercada nos conceitos de heterogeneidade em apreco a
condi¢do socio-historico-cultural dos sujeitos desta etapa de ensino. Ademais,
identificamos também os anseios de formacdo previstas para esse publico, tais como a
autonomia, a criticidade e a criatividade, bem como o devido uso de condutas
responsaveis; embora, ainda, percebamos que o quesito balizador contido na BNCC esteja
centrado sobre o papel de educacdo e escola fortemente associada a ideia de objetivar
uma educacao de carater utilitario, pragmatico e com um excessivo direcionamento para
as exigéncias da sociedade moderna.

Contudo, consideramos o real papel que a BNCC representa em ambito
educacional que € o de fundamentar a construcao dos curriculos que serdo desenvolvidos
exclusivamente pelas Instituicoes de Ensino Escolar. Neste sentido, esse documento de
cunho normativo propde que as trés etapas da Educacdo Basica propiciem o
desenvolvimento progressivo de atividades essenciais para a aquisicdo de competéncias

durante o periodo de vivéncia estudantil dos alunos. E como vemos a seguir,
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[...] ao longo da Educacdo Baésica, as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no
ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na
BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho (BRASIL, 2018, p. 8, grifos nossos).

No entanto, o foco deste estudo se centra em analisar como estas
competéncias e habilidades podem ser desenvolvidas em contextos de sala de aula do
Ensino Médio, por isso nos propomos a conhecer como uma das areas do conhecimento
estd evidenciada no documento da BNCC, a saber a “Area de linguagem e suas
tecnologias” e as orientagdes dadas ao componente curricular de Lingua Portuguesa.

Vejamos que:

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias
estd na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas
praticas de diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos
diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no
estabelecimento de relagOes; na apreciacdo e na participagdo em
diversas manifestacdes artisticas e culturais; e no uso criativo das
diversas midias (BRASIL, 2018, p. 471, grifos nossos).

Por isso, consideramos que as formas de linguagem estdo atreladas a
comunicacéo, e esta comunicagdo por meio da linguagem faz parte da esfera interacional
dos sujeitos, Vygotsky (2001). No entanto, é sabido que as praticas comunicativas
mediante os processos de interagdo humana podem acontecer de diversas formas, ndo se
restringindo apenas as praticas orais e escritas, ja bastante disseminadas em contextos
escolares. Isto porque, conforme as teorizagdes de Bakhtin (2011, 2014), a linguagem
(e/ou a lingua) é caracterizada pela diversidade cultural na multiplicidade de sentidos que
adquire em cada &mbito de atividade social.

Como a propria BNCC nos revela, temos um leque de artificios para nos
comunicarmos, como por exemplo, as linguagens corporais, as de sinais, as artisticas,
dentre muitas outras maneiras para que a comunicacdo se concretize. Além de que, a
construcdo curricular proposta na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo - LDB,

preconiza que

§ 8° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagao processual
e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de
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atividades tedricas e préaticas, provas orais e escritas, semindrios,
projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do ensino médio
0 educando demonstre:

| - Dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
producdo moderna; (

Il — Conhecimento das formas contemporaneas de linguagem
(BRASIL, 1996, art. 35, grifos nossos).

E importante destacar que, sim, todas as outras praticas comunicativas da
linguagem se reportam e/ou partem do texto escrito, mas que seu fim ndo se limite a ele,
quando o assunto é o ensino da Lingua Portuguesa e as formas de comunicagéo

desenvolvidas tanto em sala de aula como fora dela.

POLITICA CURRICULAR PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA
DE NIVEL MEDIO

A Constitui¢do brasileira prevé que a educagdo se efetive como um “[...]
direito de todos e dever do Estado e da familia [...] visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, art. 205). O que pressupde um modelo de Educagdo que propicie as
pessoas uma formacéo plena, que tem por sindnimo a oferta do saber integral, sem deixar
de considerar, inclusive, a preparacao para o trabalho.

Todavia, as premissas legais destinadas a construcao do curriculo do ensino
médio profissionalizante ndo tém sido suficientes para superar sua indefini¢do. Segundo
Antonio e Brasil (2013, p 13), a organizacdo do curriculo para a educacdo profissional
sofre efeitos da “crise de identidade legal”. Decorrente desta, emerge a “crise de
identidade pedagogica” afetando o conceito de curriculo neste dominio. Tais assercdes
se sustentam tendo em vista 0s vagarosos progressos ao assunto do ensino médio
profissionalizante em detrimento ao que j& se produziu ao longo da historia.

A secdo IV-A da LDB (1996), que trata da Educagdo Profissional de Nivel
Médio, dispde sobre a oferta desta modalidade de ensino optativa aos curriculos
Institucionais, na qual o ensino médio “poderd” habilitar o estudante para o trabalho

técnico, (incluido pela Lei 11.741/2008), tal como vemos:

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Se¢do IV deste Capitulo, o
ensino médio, atendida a formac&o geral do educando, podera prepara-
lo para o exercicio de profissdes técnicas.

Paragrafo Unico. A preparacdo geral para o trabalho e,
facultativamente, as habilitacdes profissionais poderdo ser
desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em



13

cooperacdo com instituicdes especializadas em educacdo profissional
(BRASIL, 1996, art. 36-A, grifos nossos).

Como vimos, a Lei 13.415/2017, conhecida como Lei de Reforma do Ensino
Médio, alterou alguns pontos essenciais da atual LDB e, de certa forma, problematiza a
construgdo curricular desta etapa de ensino no Brasil, ao ampliar a carga horéria de forma
progressiva “no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga
horaria, a partir de 2 de margo de 2017” (BRASIL, 1996, art. 24, § 1°), evidente que, fica
a cargo da BNCC a organizacdo curricular a orientar os sistemas de ensino, publico e

privado do pais, de modo a definir,

[...] os direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme
diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do
conhecimento:

| - Linguagens e suas tecnologias;

Il - Matematica e suas tecnologias;

I11 - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas (BRASIL, 1996, Art. 35-A).

Do exposto, a construcdo do curriculo para o ensino médio, sera motivada
pela BNCC e por itinerarios formativos “que deverdo ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: [...] V - formagédo técnica ¢ profissional”
(BRASIL, 1996, art. 36), dentre outros.

Com isso, notamos que a separacdo da oferta, como um itinerario formativo
elevada a uma caracteristica opcional no curriculo, pde a formacéo profissional de nivel
médio no mesmo nivel de inferiorizacdo com que ela ja vinha assumindo historicamente.

Essa construgdo curricular corrobora para 0 que estudiosos da educacgéo
(MOURA,; FILHO; SILVA, 2015; CIAVATTA; RAMOS, 2011) chamam de dualidade
estrutural e histdrica e consequente fragmentacdo do curriculo, especialmente imposta
pelo sistema capitalista de producdo, em que consiste em separar o trabalho manual da
formacéo intelectual. O primeiro, relacionado ao ensino puramente profissionalizante e o
altimo, ao ensino propedéutico, constatacdes essas que se distanciam de uma concepgao
plena e/ou integral de educacédo, como prevé a base legal brasileira em seus dispositivos

legais.
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Nesta direcdo, Ciavatta (2008), parafraseando Gramsci (1981), orienta que 0
trabalho precisa ser entendido como principio educativo buscando superar o velho
paradigma entre trabalho manual versus trabalho intelectual e proporcionar a classe
trabalhadora uma formacdo consciente para sua atuacdo em sociedade. Como ja
assinalava (Gramsci, 2001, p. 52-53), “nao ha atividade humana da qual se possa excluir

toda intervencéo intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens”.

O PPC DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA CONCOMITANTE AO
ENSINO MEDIO

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, ou IFs, sdo
Institui¢cdes de natureza autarquica que possuem “autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagogica e disciplinar” (BRASIL, 2008), caracteristicas estas que
exigem destas InstituicGes a capacidade de construgdo e autogerenciamento de metas e
acoes a serem desenvolvidas em seu ambito educacional. O Art. 13, paragrafo 1ll da
Resolucdo N° 6 de 20 de setembro de 2012 que define as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educag&o Profissional Técnica de Nivel Médio, dispde que

Os conhecimentos e as habilidades nas areas de linguagens e cddigos,
ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza, vinculados a
Educacdo Bésica deverdo permear o curriculo dos cursos técnicos de
nivel médio, de acordo com as especificidades dos mesmos, como
elementos essenciais para a formacéo e o desenvolvimento profissional
do cidaddo (BRASIL, 2012).

Neste sentido, compatibilizamos com o entendimento de Veiga et. al (2013,
p. 164) ao afirmar que este “preceito legal esta sustentado na ideia de que a escola deve
assumir, como uma de suas principais tarefas, o trabalho de refletir sobre sua
intencionalidade educativa”, inclusive, de acordo com essas proposi¢des, o PPC ¢ um
convite a esse importante exercicio reflexivo, Veiga et. al (2013).

Os Institutos Federais, em seus diversos campi, como forma de atender a
prerrogativa de sua autonomia didatico-pedagdgica, viabilizam a elaboracdo de seus
Projetos Pedagogicos de Cursos - PPCs, que norteiam as praticas de ensino-aprendizagem
desenvolvidas nessas Instituicdes. Tal documento, segundo Veiga (2013) possibilita a
reflexdo sobre a préatica de ensino e as finalidades da escola, bem como o esclarecimento
de sua funcdo social e a reconfiguracdo das trajetorias a serem trilhadas, junto ao

protagonismo dos demais sujeitos envolvidos no processo educativo.
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A proposito do ensino médio, Veiga (2010), argumenta sobre a necessidade
de superacdo do modelo educacional reprodutor de estruturas dominantes na sociedade,
com vistas a promover valores que possibilitem a resisténcia e o confronto através da
promocao de préaticas inovadoras, principalmente a ruptura da fragmentacédo do trabalho,
entre aqueles que o concebem e 0s que apenas executam.

Com isso, buscamos refletir sobre uma das propostas curriculares
desencadeadas no contexto de ensino do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins - IFTO, aqui representada pelo PPC de um Curso Técnico em
Agropecuaria Concomitante ao Ensino Médio (com vigéncia desde o ano de 2017),
focalizando os objetivos da formacéo e o perfil de atuacdo do técnico de nivel médio,
conforme Quadro 1, bem como pela ementa do componente curricular “Redacao de

Documentos Técnicos e Oratdria” em discussao no topico dos resultados do trabalho.

Quadro 1 — Objetivos da formacédo do técnico de nivel médio em Agropecuaria

Perfil de atuacdo

equipe”

Técnico de empresas rurais; empreendedor de planejamento, execucdo e condugdo de projetos voltados
para agricultura e zootecnia, Resolucdo de problemas em contextos profissionais “de forma cidadd e em

Objetivo geral: Formar profissionais técnicos de nivel médio habilitados
Objetivos especificos:

Oportunizar educacdo permanente, requalificacdo do profissional em planejamento, execucéo,

Objetivos da formacé&o profissional

acompanhamento, fiscaliza¢do, administracdo de etapas e projetos agropecudrios em propriedades rurais,
elaboragdo de programas preventivos de sanitizacdo na producdo animal e vegetal, realizacdo de medicéo,
demarcacdo e levantamentos topograficos rurais; por a disposicdo da sociedade profissionais conscientes
de suas responsabilidades; integrar ensino e trabalho com vistas a melhores condices para a vida produtiva
moderna, oferta de formacdo qualificada destinada a programas de assisténcia técnica, extensdo rural e
pesquisa; projetar e aplicar inovagfes nos processos de produgdo agropecudria, monitoramento e gestao
de empreendimentos; profissionalizacdo rapida para atividades especificas e delimitadas no mundo do
trabalho.

Fonte: Adaptado do PPC Técnico em Agropecudria (BRASIL, 2017)

Os objetivos da proposta curricular do curso em pauta ddo destaque a

formagéo profissional dos estudantes, tais como formacdo de profissionais dotados de
saberes para atuar junto a “empresas, como empreendedores, colaboradores,
administradores de propriedades rurais”, com “habilidades” tanto no planejamento quanto
na implementacdo, acompanhamento e fiscalizacdo na implantacao de a¢cdes mediadoras
e inovadoras.

Todavia, para se alcancar o perfil profissional delineado, néo basta apenas os
saberes técnicos da profissdo (CIAVATTA; RAMOS, 2011), posto que os imperativos da
sociedade hodierna requerem, cada vez mais, o dominio das linguagens — os letramentos

- do mundo das profissdes e das culturas contemporaneas (ROJO, 2013; GARCIA ET
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AL, 2016). Vivemos atualmente tempos de transformacdes dos paradigmas dos modos de
ensinar e aprender, 0 que suscita a preméncia de revisdo e atualizagdo dos componentes
curriculares, ja que estes representam o conjunto dos conhecimentos que a sociedade
espera das instituicdes educacionais. O proximo topico da conta da anélise da ementa da
disciplina Redacdo de documentos técnicos e oratdria e de como tal documento é

percebido e implementado no contexto pesquisado.

PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

Para o desenvolvimento deste estudo, utilizamos o modelo de pesquisa
qualitativa, posto que este tipo de abordagem permite compreender os fenédmenos da
realidade “centrando-se na compreensdo e explicagdo da dinamica das relagdes sociais”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32), no que se refere a este trabalho, os fatos reais
da atualidade envolvendo a educacéo profissional e as politicas publicas. Com objetivo
de buscar maior familiaridade com o objeto de investigacdo realizamos pesquisa
exploratoria de fontes tedricas da literatura especializada em estudos da linguagem e da
educacdo, analise de documentos oficiais e estudo de caso. Segundo Yin (2010), essa
combinacdo de métodos de pesquisa possibilita maior compreensdo e aprofundamento
sobre 0 que se pretende investigar.

Para sua consecucdo, primeiramente revisou-se fontes tedricas sobre a
tematica. Mantivemos o dialogo dos aportes tedricos vygotskyanos concernentes aos
processos de interacdo, mediacéo e internalizagéo dos conhecimentos linguageiros com a
Teoria da Transposicdo didatica de Yves Chevallard, bem como com a contribuicdo das
obras de estudiosos do campo da educacdo profissional (RAMOS, 2010; MOURA, 2012)
e dos letramentos (ROJO, 2013), entre outros.

Esses aportes tedrico-conceptuais € metodolégicos subsidiaram as escolhas
feitas para o levantamento e os procedimentos de analise dos dados, fornecendo-nos
insumos para as reflexdes e discussdes sobre o curriculo do curso e sua organizacao (aqui
representado pelo ementario da disciplina Redacao de Documentos Técnicos e Oratoria)
e entrevista realizada com o professor acerca de sua implementacédo em tempos de ensino
remoto, em um curso técnico de nivel médio em Agropecuaria de um Campus Avancado
do IFTO.

No ementario, buscou-se analisar os contetdos priorizados para o ensino da
escrita e da oralidade; e, por meio de entrevista, as percepcdes (expectativas, inquietacoes,

limitacbes) do professor responsavel pelo ensino da disciplina acerca da organizagao
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curricular do curso e do processo de implementacdo desses saberes de linguagem na sala
de aula considerando o atual cenario em que estamos atravessando, de pandemia e
consequente isolamento social.

O tratamento dos dados e os procedimentos analiticos estdo fundamentados
no modelo de analise de conteudo textual de Bardin (2011). No que se refere ao
ementario, procedemos a leitura interpretativa de seu contetdo conforme o Quadro 2. A
entrevista realizada com o professor passou por transcri¢do e seus relatos organizados em

categorias nos Quadros 3 e 4 constantes do topico de discussao e resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o propésito de responder aos objetivos do estudo, discutimos o resultado
da andlise de conteudo do corpus textual que constitui 0 objeto de nosso estudo: (i) a
ementa da disciplina Redacdo de documentos técnicos e oratdria, documento
representativo da organizacdo curricular do Curso Técnico em Agropecuaria
Concomitante a etapa do Ensino Médio, neste trabalho, destacamos os saberes/contetdos
de linguagem priorizados na politica institucional; e, (ii) entrevista realizada com o
professor da disciplina acerca de suas percepgOes sobre o processo ensino-aprendizagem
dos saberes de linguagem na atual conjuntura socioeducacional.

O Quadro 2 sintetiza os conteudos priorizados no componente curricular em
questdo no curso técnico de nivel médio em agropecuaria. Correlacionando-os aos

elementos que mais se aproximam das praticas de ensino da escrita e da oralidade.

Quadro 2 — Ementa da disciplina Redacdo de Documentos Técnicos e Oratoria
Préatica de elaboracdo de documentos técnicos; O método e producgédo de conhecimento; Prética
de producdo de respostas discursivas a questdes de interpretacdo de textos argumentativos;
Estrutura e apresentacdo de seminarios; Estratégias de leitura visando a compreensdo e analise
critica; Pratica de leitura e analise de textos argumentativos académicos e ndo-académicos;
Temas transversais
Fonte: PPC Técnico em Agropecudria Concomitante ao Ensino Médio (BRASIL, 2017)

Conforme a Resolugdo CONSUP N¢%2017/CONSUP/IFTO a ementa da
disciplina esta formulada com 83,33 horas semestrais. Leitura, compreensao critica e
producdo de textos escritos constituem as préaticas de linguagem priorizadas na disciplina,
tais como: “textos argumentativos académicos e ndo-académicos” e ‘“documentos
técnicos”. Os saberes da oratoria ndo assumem destaque, em comparacdo a producédo

escrita. Sendo representada apenas pelo estudo da estrutura e apresentacdo de seminarios.
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Tendo em vista o papel central da linguagem sobre as atividades e praticas
sociais, conforme apontado em Vygotsky (1991, 2001) e Bakhtin (2011, 2014),
comparando esses dados com os objetivos da formagao profissional e o perfil de atuacéo
descritos, anteriormente no Quadro 1, a base dos contelidos constantes na ementa nao
atende a formacéo integral do técnico de nivel médio. 1sso porque a emergéncia das novas
linguagens trazidas pelas TDIC e as recentes exigéncias do mercado de trabalho
demandam  profissionais comunicativos que dominem diversas linguagens
contemporaneas (GARCIA ET AL, 2016).

Decorrente dessas exigéncias sociais, 0s programas das disciplinas devem
ser continuamente ajustados em sintonia com os propdésitos da formacao considerando as
necessidades contextuais. Segundo Rojo (2013, p. 8-9), as profissdes da atualidade lidam
com linguagens diversas. Contudo, a organizacdo dos conteudos disciplinares precisa
estar voltada para “letrar” os “novos textos”, saber escrever, ler, falar e compreender as
linguagens emergentes (ROJO, 2013, p. 8-9). Assim, 0 ensino associado aos letramentos
contemporaneos possibilita articular escola, vida pessoal e profissional. No entanto,
dependem da mediacdo do professor que podera equalizar a utilizacdo de ferramentas e
instrumentos de ensino, fazendo uso de tecnologias de forma sistematica e intencional,
isto é, em carater pedagdgico, com vista ao alcance dos objetivos de aprendizagem.

Para tratar das questdes que implicam a mediacdo do docente no processo
ensino-aprendizagem, o Quadro 4 traz a fala da Professora da Disciplina (doravante PD)
sobre a organizagdo curricular do componente Redacdo de documentos técnicos e
oratoria, explicitando nas unidades enunciativas enumeradas sucessivamente de 1 a 11,
suas percepcdes (perspectivas, inquietacdes e/ou limitagcdes) na consecucdo dos objetivos
de aprendizagem durante os eventos de ensino remoto e anterior a ele, com base no
desenvolvimento da ementa. Apds apresentacdo do quadro, discutimos o resultado da

analise de seu contetdo.

Quadro 3 — Perspectivas, inquietacdes e limitacdes para o ensino de linguagem

Unidades enunciativas de analise

(1) a ementa é suficiente e possibilita trabalho abrangente, flexivel nas praticas de ensino e
permite fazer adaptacoes;

(2) adisciplina permite formacdo de cidaddos empreendedores, motiva 0s estudantes a se
posicionarem e comunicarem criticamente, transformar suas realidades, seus projetos
profissionais de forma consciente;

(3) no ensino presencial ou remoto a utilizagdo dos computadores, nos laboratérios de
informaética do campus, é uma forma de promover o letramento digital dos alunos;

Organizacgéo
Curricular
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(4) como implementar, avaliar e mensurar conquistas de aprendizagem;
(5) para adaptar os contetidos da ementa, a carga horaria é insuficiente;

o0 interesse deles;
(7) como relacionar saberes de linguagem com a formag&o profissional;

Inquietacdes
do ensino remoto

compreensdo dos alunos sobre o sentido do contetdo ensinado.

(6) qual o tipo de material didatico mais adequado as aspiragdes dos estudantes e que desperte

(8) o problema ndo estd na modalidade de ensino a distancia ou presencial, mas na

habilidades previstos no ementario;

coeréncia;

Limitacdes
da disciplina

seminarios.

(9) a carga horéria da disciplina ndo possibilita trabalhar completamente os contetdos e as
(10) para a escrita, a carga horéria permite o ensino de interpretacdo, producdo, coesdo,

(11) para o ensino da oralidade, ou seja, a oratoria, trabalha-se a nocdo de apresentacdo de

Elaboracéo propria

Conforme revelado, nas unidades 1, 2 e 3 do Quadro 4, a PD tem expectativa
otimista com relacao a organizacao curricular que envolve o componente em questdo. Em
seu discurso, tanto a “ementa” quanto a “disciplina” se alinham a formagao de “cidaddos
empreendedores criticos e comunicativos”, se ajustando ao ensino remoto com auxilio
dos dispositivos digitais no trabalho de letramento do aluno. No entanto, segundo
Sacristan (2000) o curriculo prescreve 0s rumos do ensino, mas sua concretizacdo
depende dos imperativos contextuais, socio-historicos e culturais, dentre esses a base do
conhecimento didatico-pedagdgico do professor em saber adequar seu projeto de ensino.

Os enunciados 4, 5, 6, 7 e 8 confirmam essa assertiva nos apontando que, o
atual contexto de pandemia da Covid-19 e do consequente isolamento social, o ensino da
disciplina Redacdo de documentos técnicos e oratdria estd marcado por um contexto de
inquietacdes devido as redefini¢des e adaptacdes do modelo de ensino presencial para o
ensino remoto.

Decorrente disso, adequacdes devem ser feitas nos modos e procedimentos
de ensinar os contetdos previstos na organizacdo curricular. Na voz da PD, isso ocorre,
principalmente, com relacdo aos procedimentos avaliativos do avango de aprendizagem dos
alunos, a “adaptacdo” dos saberes previstos no ementario, o tempo insuficiente das aulas e de
materiais didaticos que despertem “o interesse” do publico discente. Além disso, ha inquietacdes
quanto & adequacéo dos contetdos linguageiros aos propositos da formagéo. Diante desse desafio,
a PD argumenta que “o problema” enfrentado ndo ¢ de ordem do “ensino a distdncia ou
presencial”, mas estd relacionado a capacidade cognitiva de assimilagdo dos saberes de
linguagem pelos alunos.

Em face desse quadro complexo de adaptacdes do processo ensino-
aprendizagem no qual a PD esta inserida, os contributos de Chevallard (2013) trazem

elucidacOes bastante pertinentes. Para o autor a transposicdo/adaptacdo dos saberes de
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qualquer disciplina, em situacdes de ensino, requer o entendimento da vida didatica
considerando a preeminéncia da relacdo de trés elementos centrais que tornam as
aprendizagens significativas: a fungdo do professor, do aluno e do saber, conforme ja
apresentamos anteriormente. Nesse ponto de vista, para que a aprendizagem se concretize
e 0s objetivos do ensino sejam alcancados, os saberes devem ser organizados de forma
que facam sentidos para ambas as partes.

Identificamos, ainda, no discurso da PD, inquietagdes que resultam em
limitacdes para o alcance dos objetivos de ensino e de aprendizagem. Tais constatacoes
estdo representadas nas unidades 9, 10 e 11 as quais indicam que a carga horéria
dispensada a disciplina impossibilita implementar os conteldos necessarios ao
desenvolvimento de habilidades dos alunos concernentes a escrita e a oralidade.

Em wuma visdo global das wunidades enunciativas do Quadro 3,
compreendemos que problemas (inquietacdes e limitagdes) que afetam as expectativas da
PD estdo mais relacionados com a necessidade, segundo Veiga (2013, p.164), de a
instituicdo colocar a organizacdo curricular como exercicio de reflexdo sobre a
“intencionalidade educativa” em sintonia com os acontecimentos que implicam a
formacdo ofertada. Logo, em tempos de (re)aprendizagem dos conhecimentos, é preciso
buscar a compreensdo da realidade que se impde como uma verdadeira “leitura de
mundo” (FREIRE, 1989). E dessa leitura, trazer para a centralidade da educagao
profissional, acdes de multi/letramentos (ROJO, 2013) articulando as linguagens
emergentes do atual contexto, conforme a expectativa da PD representada na unidade 3,
como possibilidade de integracdo entre ensino presencial e ensino remoto, bem como dos
saberes do passado com os do presente. A seguir discutimos as questbes de
implementacdo do processo ensino-aprendizagem nesse ambito.

O Quadro 4 delimita as unidades enunciativas categorizadas em “desafios no
ensino” e “problemas de aprendizagem”, enumeradas sucessivamente de 1 a 15 colocando
em destaque as configurac@es do trabalho didatico da PD na disciplina de Redacéo de

documentos técnicos e oratoria com seus alunos desde o inicio do isolamento social.

Quadro 4 — Dos desafios do ensino de linguagem aos problemas de aprendizagem

(1) falta de conceitos bésicos do Portugués pelos alunos;

(2) o uso do WhatsApp interfere na elaboracéo escrita formal dos alunos;
(3) ensinar uso de resumos, sinteses, etc., de forma linear;

(4) muitos desafios de compreenséo dos sentidos do texto pelos alunos;

Escrita

Desafios
no ensino

(5) trabalho centralizado na prética da apresentacdo de seminarios;
(6) tentativas de articulacéo e debates com exposicdo de ideias;

Oral
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. (7) os alunos tém muita resisténcia ao escrever;
2 | (8) defasagem nas praticas da escrita,
S| 2 | (9) problemas de ortografia;
é % - (10) falta de concentracdo nas atividades de ensino remoto;
= g (11) resisténcia dos estudantes a apresentagdo de seminarios, timidez;
E § -;5; (12) receiam cometer “possiveis” erros diante dos colegas e professor;
o | 2 | (13) ficam apreensivos por estarem sendo avaliados;
S| £ | (14) faltadominio e decoram o conteddo;
© (15) excessiva leitura durante as apresentacfes orais.

Elaboragdo propria

As palavras da PD, representadas nos segmentos 1, 2, 3 e 4, nos revelam que
suas atividades didatico-pedagdgicas no ensino da escrita estdo permeadas de desafios
concernentes a falta de saberes basicos do portugués formal por parte dos discentes e do
excessivo uso das redes sociais, mais especificamente, do “WhatsApp”. O que
consequentemente, em sua perspectiva, tem afetado a producéo da escrita formal daqueles
sujeitos e o ensino de géneros “resumos e sintese” linearmente, além de dificuldades de
compreensdo dos textos produzidos por eles.

Acerca do fato de que as redes sociais impactam o ensino de linguagem, os
aportes gramscianos de educacdo humana nos advertem que o papel da escola, dentre
outras funcdes, € o de acolher as diversidades e culturas encontradas nos alunos. Isso
porque o descompasso, entre os saberes da vida e 0s saberes da escola é o que gera a crise
no ensino; e que, notadamente, retomara o equilibrio quando considerar “a participacéo
realmente ativa do aluno na escola, que s6 pode existir se a escola for ligada a vida”
(GRAMSCI, 2001, p. 45). A integracéo, entre tais saberes, se soma tal como preconizado
na obra de Freire (1989) e Vygotsky (2001). No entanto, é preciso ainda considerar,
segundo Bakhtin (2014), que a linguagem &, por si mesma, definida por sua diversidade
cultural.

Quanto ao ensino da oralidade, devido as limitacGes da carga horaria da
disciplina (conforme unidade 11, Quadro 3), o trabalho didatico-pedagdgico da PD
prioriza apenas “seminarios” e os “debates” segundo indica sua fala nos enunciados 5 e
6. O que revela distanciamento do que estd previsto nos objetivos da formacdo
profissional no Quadro 1 com o contetdo efetivamente possivel a ser ensinado, o que
segundo Chevallard (1991, p. 16), a instituicdo precisa proceder “o exercicio da vigilancia
epistemologica”, ou seja, se empenhar para que 0s ensinos dos saberes sejam
contextualizados evitando sua fragmentacdo e descontextualizacdo dos propositos da

formacdao do aluno.
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Na categoria dos problemas de aprendizagem, as unidades 7, 8, 9 e 10
pdem em evidencia que o publico discente enfrenta dificuldades de apropriacdo dos
construtos necessarios a producao escrita formal no ensino presencial e remoto. Esses
dados apontam para a necessidade de se rever o modo de exposi¢do do aluno aos modelos
de géneros textuais requisitados pela esfera profissional, na qual os técnicos de nivel
médio atuardo, que, segundo Bakhtin (2011), sdo modelos para agir socialmente servindo
igualmente de fomento para a producéo discursiva de outros textos. O que por sua vez
pode auxiliar o aluno na superacdo de sua resisténcia no momento da produgdo dos
discursos de sua lingua materna.

Tal resisténcia é também ratificada nos segmentos de 11 a 15 na categoria dos
problemas implicando a producdo do discurso oral. Assim, 0s termos “a timidez”, os
“possiveis erros”, “ficam apreensivos”, “decoram o contetido” para as “apresentacdes
orais” demarcam 0s impasses que cerceiam a motivacdo da aprendizagem do grupo
estudantil. O ensino da oratdria se pauta na pratica do letramento vernacular valorizando-
se 0s modos de escrever e de falar em conformidade com as normas formais de uso da
linguagem centradas no exercicio da profisséo.

Segundo Gramsci (2009), Ramos (2010) e Moura (2012) é preciso articular
nos eixos estruturantes do curriculo os saberes necessarios a vida e as profissdes com
vistas a uma formacdo do técnico de nivel médio preparando ele para os desafios da
imprevisibilidade dos fatos sociopoliticos e culturais, bem como das demandas do mundo
do trabalho. Nesse cenério, urge a apropriacdo da linguagem e sua integracao/atualizacao

curricular.

CONSIDERACOES FINAIS

Os aportes tedrico-metodoldgicos e os procedimentos analiticos mobilizados
nos possibilitaram alcancar os objetivos do presente estudo. Discutimos e refletimos sobre
a organizacdo curricular do Curso Técnico em Agropecudria Concomitante a etapa do
Ensino Médio de um Campus do IFTO, conforme consideracdes feitas, tendo por base os
Quadro 1, Quadro 2 e Quadro 3. Investigamos as percepcdes do PD sobre o complexo
processo de ensino-aprendizagem dos saberes de linguagem priorizados na ementa da
disciplina Redacdo de documentos técnicos e oratoria. Demos vozes a esse profissional
do ensino sobre sua pratica na atual conjuntura de pandemia e isolamento social, a partir

da analise de conteudo de seus relatos contidos no Quadro 3 e no Quadro 4.
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O trabalho possibilitou a compreensdo de que o ensino da linguagem em
tempos de ensino remoto requer um redimensionamento do curriculo, atualizacdo dos
contetdos de acordo com o contexto sociopolitico, cultural e educacional vigente. Além
disso, os dados analisados suscitam a preméncia de apoio institucional e preparacéo do
professor e dos alunos.

Consoante a analise construida acerca dos estudos aqui apresentados, tais
resultados nos apontam para a necessidade, sobretudo, dentro do contexto de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, de um modelo de ensino que considere as novas competéncias
comunicativas, inclusive, as presentes nas atuais formas de utilizacdo da linguagem
comunicativa dos sujeitos.

Com relacdo a andlise feita sobre o componente curricular de Lingua
portuguesa, aqui representado pela disciplina de Redacdo de documentos técnicos e
oratéria e das percep¢des do PD, nota-se uma sobreposi¢do dos contetdos para o ensino
da lingua escrita e de suas normas gramaticais e, consequentemente, a utilizacdo de
materiais e instrumentos impressos em detrimento de praticas associadas ao
desenvolvimento de competéncias comunicativas orais e de meios digitais.

H4, portanto, que se considerar um modelo de ensino que, também, privilegie
praticas de multiletramentos, tendo como eximio cenario o contexto escolar, em qualquer
um de seus niveis de ensino, ja que este exercicio corrobora para a pratica das linguagens
contemporaneas, inclusive para o mundo do trabalho, envolvendo tanto o uso de géneros
textuais escritos como orais nos eventos de comunicagao.

A BNCC, por sua vez, também, trata dessa questdo e possui em seu bojo
algumas orientacdes destinadas ao ensino de linguagem, no ensino médio, quando
demonstra indicios que se direcionam na proposi¢cdo de aclGes para a pratica dos
multiletramentos como premissa para 0 ensino de competéncias e habilidades
comunicativas presentes na contemporaneidade, embora a énfase normativa dada pela
BNCC esteja, substancialmente, na aprendizagem de competéncias e habilidades pelos
estudantes.

A proeminéncia do ensino para o Trabalho, tdo considerada dentro das
propostas curriculares da EPT, sob a 6tica aqui discutida, deve ser considerado como de
principio educativo (BRASIL, 2018; CIAVATTA, 2008; KUENZER, 1989), por
promover um ensino que supere o excessivo academicismo e/ou conteudismo que muito
se limita a uma formacao unicamente profissionalizante e de escolhas estreitas ofertadas

aos estudantes deste contexto escolar.
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Ademais, nesse artigo, consideramos que os Instituto federais sdo InstituicGes
de grande potencial e que, com base neste estudo, no que se refere a oferta do ensino
desenvolvido em cursos técnicos/profissionalizantes, ndo deve limitar-se apenas ao
ensino dos contelidos e a aprendizagem de determinadas destrezas para o exercicio de um
oficio técnico, por exemplo, mas suscitar uma formagéo que, conjuntamente, privilegie a
atuacdo consciente e reflexiva de seus estudantes frente as diferentes situa¢des do mundo
do mercado de trabalho e da propria vida.

Caso contrario, nds estaremos contribuindo para a formacdo de sujeitos que
apenas sabem apertar parafusos, mas néo sao dirigentes reflexivos de suas ac¢oes, levando-
se em consideracdo o alto nivel de complexidade que nos é apresentado pelo modo de
producdo capitalista a que os estudantes, também, estdo sujeitos. Principalmente em
tempos de pandemia que requer novas aprendizagens para professores, alunos e

sociedade.
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