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A SALLA DE AULA COMO ESPACO DE APRENDIZAGEM:
EXPERIENCIAS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

Carlos Cardoso Silva!

Resumo: Este artigo ¢ um relato de experiéncia da parceria vivenciada entre os discentes do estdgio
curricular obrigatdério em Pedagogia da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Goids e
uma Escola Municipal de Goi4nia que trabalha Educagio de Jovens e Adultos (EAJA). As experiéncias
estdo voltadas a projetos que tem como referéncia o conceito de escolas criativa, espago em que o
conhecimento nio se restringe a aprendizagem no espaco das salas de aulas. Sao prdticas inovadoras
em busca de um ensino de qualidade, critico e significativo. Tem como principio a promogio da
criatividade e da transdiciplinaridade no recinto escolar. Assim sendo, as relacoes entre a escola e as
préticas criativas e inovadoras nio sio idealizadas de forma independentes, mas sim como mundos
complexos e articulados, criando assim, tensao com dia a dia do educando no mundo da vida e do
trabalho, uma vez que sao alunos excluidos do ensino regular por demandas desiguais e retornam a
escola em idades diferentes formando salas multisseriadas, portanto, com necessidades diferenciadas.
De tal modo, estabelecemos um espaco a partir da escola criativa para construir caminhos multiplos
de aprendizagens, de sentidos e significados para os alunos da Educagio de Jovens e Adultos (EAJA).

Palavras-chave: Estdgio. Escola Criativa. Sala de aula. EAJA.

THE CLASSROOM AS A LEARNING SPACE: SUPERVISED
MANDATORY INTERSHIP EXPERIENCES

Abstract: This essay is the account of experiences that happened through a partnership between
the professors of mandatory internship in Pedagogy from the Education College at the Federal
University of Goids and a public school in Goifnia which works with the education of teenagers,
young adults and adults (EAJA). These experiences are related to projects that are based on the
concept of creative schools, where learning is not limited to the classroom space. They are innovative
practices in search of a reflexive, meaningful and better education and their principle is to promote
creativity and transdisciplinarity at school. So, these practices consider that the relationships between
the school and innovative and creative experiences are not independent, but complex and articulated
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worlds. They understand that a tension is created in the student’s daily life and it arises from the way
this student is excluded from the regular education system and how he later comes back to study
at a different age in multiseriate classes with different needs. Therefore, the essay stablishes a space
through the creative school to build meaningful and multiple ways of learning for EAJA students.

Keywords: Mandatory Internship. Creative School. Classroom. EAJA.

O Estédgio Supervisionado

O estagio ¢ um periodo importante e expressivo na formacao do futuro
profissional de qualquer area do conhecimento, entretanto, é de fundamental
importancia para o profissional da educag¢do que trabalha diretamente com
o formador de todas as outras profissdes. A partir desta perspectiva, este
texto apresenta, uma reflexdo sobre as agdes de formacao inicial e continuada
desenvolvidas no decorrer do estagio supervisionado do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacio da Universidade Federal de Goids — FE/UFG, em anos
iniciais do ensino fundamental na educa¢ao de jovens e adultos (EAJA), em uma
escola campo de estagio da Secretaria Municipal de Educagao de Goiania (SME
Goiania).

O estagio supervisionado é uma experiéncia fundamental para a formacao de
futuros educadores, por permitir o contato direto com um dos possiveis espagos
de atua¢io do/a pedagogo/a. No periodo do estigio as/os estudantes vivenciam a
realidade das salas de aula da educacio de jovens e adultos, como também, colocam
em pratica conteidos subsidiados pelas teorias estudadas durante a formacao, tanto
no perfodo de observagao, quanto na elaboraciao do planejamento, dos planos de
aula e na execucao da aula da regéncia.

No processo de formagao as/os estudantes vivenciam e elaboram reflexdes
na construcao de sua identidade profissional. A partir do encontro e confronto
entre as teorias e as praticas educativas, o/a estagiaria/a vivencia e realiza de forma
sistemadticas analises que proporcionam a sua compreensao do espago escola e
educacio, e principalmente, da sala de aula. Pimenta e Lima (2009, p. 112) afirmam
“a luz das teorias, na elaboragdao de teorias, o que permite caracterizar o estigio
como um espaco de mediagao reflexiva entre a universidade, a escola e a sociedade”.

Neste processo de mediagao entre universidade, escola e a sociedade percebe-
se nos discentes um processo de emancipagao diante das questdes oriundas de suas
vivéncias escolares e o confronto com a realidade da escola campo possibilitando
a construc¢ao de sua identidade profissional. Portanto, o estigio é o espaco onde a
teoria e a pratica se encontram e se contextualizam permitindo ao futuro docente
uma concepgao e internalizagao da importancia da teoria ser compreendida como
norteadora de uma pratica e que ambas estao interligadas. Compreendemos o papel
do estagio como um campo tedrico-pratico, pois concordamos com Paulo Freire
ao afirmar que “A pratica de pensar a pratica ¢ a melhor maneira de aprender a
pensar certo. O pensamento que ilumina a pratica ¢ por ela iluminada tal como
a pratica que ilumina o pensamento ¢é por ele luminado” (FREIRE, 1978, 68). A
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sala de aula representa este espaco de pensamento em agao, porque é um local de
interacao do pensar e do fazer pedagogico.

Na EAJA devido a sua historicidade percebemos ainda bastante presente
nas escolas a marca do processo de carater compensatorio e aligeirado, resultado
de uma concepgao de ensino supletivo. Bem como a visdo equivocada de alunos
e professores que tendem a priorizar questoes relativas ao ensino, muitas vezes
pautada em uma perspectiva tradicional, em detrimento do processo de ensino
aprendizagem por compreensao. No momento do estagio é possivel ter clara esta
percepgao quando verifica-se que professores, em sua maioria, tende a concentrar
mais atengao no conteudo a ser trabalhado em sala com os alunos a compreender
o ritmo e o processo de aprendizagem de cada individuo e suas dificuldades, bem
como suas potencialidades. Conforme Barreto, J. C. e Barreto, V. (2000, p. 65-606)
afirmam sobre os alunos:

Sentem-se frustrados quando a professora fala de coisas do seu dia a dia. Nao
vieram para aprender melhor o que estd préximo deles. Querem saber sobre
o que esta distante. Na sua imaginacio, é o conhecimento desse distante que
permitira a melhoria de sua vida. Outra ideia muito forte que trazem sobre
como aprender melhor ¢ a crenga cega no poder de repeticio. Baseados em
sua experiéncia de vida, em que na quase totalidade das vezes aprenderam as
coisas vendo os outros fazerem e tentando fazer depois, acreditam piamente

que irdo aprender se repetirem muitas vezes o que estao procurando aprender.

Esta concepgao de escola e de ensino-aprendizagem que as/os estagiarios/as
observam nas/nos educandos, também estd muito presente nas/nos educadores, e
no processo de formacio da/o estagiatia/o precisam ser analisados e desconstruidos.
Trata-se de um processo de reflexdo que leve as/os educandos a compreender que:
a escola é um espaco que os auxilia a (re)construir conhecimentos necessarios,
mas isto nao se traduz em uma relagao direta com a garantia de uma vida melhor
e socialmente mais valorizada, como ideologicamente tem sido apresentado pela
sociedade; por outro lado faz-se necessitio que a/o educanda/o compreenda que
sua condi¢ao de vida ndo é apenas culpa sua e que vivendo em uma sociedade
de classes sociais, num sistema capitalista, as relagdes e o privilégio de pertencer
ou nao a uma determinada classe interfere nos destinos individuais, cuja condi¢ao
social ndo se resume a ter escolarizagao; a escola compete nao apenas ensinar
informagdes distantes e curiosas, mas a apropriacao, constru¢ao € reconstrugao
do conhecimento pela/o educanda/o, o que nio perpassa apenas pela reproducio,
copia, memorizagao ou a mera transmissao de informagoes, sem desafiar e estimular
as/os alunas/os no estabelecimento das relacoes entre os sabetres de experiéncia
feitos e os saberes técnico-cientificos, historicamente produzidos e sistematizados.

“Esse exercicio de pensar, de estabelecer relagdes nio se restringe ao que é
dito pelo professor. Pode acontecer e acontece a todo momento, inclusive a partir
do que ¢ dito pelos colegas”. (BARRETO, J. C. ¢ BARRETO, V., 2006, p. 66). E
que no papel de mediador em uma sala de aula, quem exerce esta fungao, apesar
de ser um papel fundamental do/a professor/a e ele/a nio se restringe, pois a fala
das/os colegas da/o educanda/o, nio se configura em perda de tempo, mas sim

Signos, Lajeado, ano 39, n. 1, p. 195-211, 2018. ISSN 1983-0378 197



valiosas oportunidades de conhecer, de aprender com o outro que domina outros
saberes, pois nio € apenas o/a professor/a que sabe na sala de aula.

Outra desconstrugao que necessita ser feita ¢ a visio de que o conhecimento
nao decorre apenas do totalmente desconhecido e socialmente valorizado, mas
que aprendemos a partir do que ja conhecemos, entrecruzando ao novo saber,
reelaborando de um externo para um interno e vice-versa; bem como também
nesse processo muitas vezes compete a escola ajudar a/o aluna/o a organizar o
conhecimento que possui, ampliando este conhecimento, portanto conhecendo
melhor, com maior intensidade e profundidade o que ja conhecia, o ja sabido. Além
¢ claro que compete também 2 escola conhecer o que a/o aluna/o ja sabe pata, nos
casos deste saber estar equivocado, auxilid-la/o na desconstru¢io e reconstrucio
deste saber, bem como também sao objetivos da atividade escolar aprender novos
saberes ainda nao dominados.

Contudo, o grande equivoco das/os alunas/os da EAJA (e muitas das
vezes também do professor) é conceber que é por meio da repeticio mecanica
do conhecimento sistematizado que se pode aprender (ou ensinar). Necessitam
compreender no processo de aprendizagem dos conhecimentos, quer seja no
cotidiano de sua vida, ou escolar, que ao observarem, acessarem informagdoes ou
trocarem-nas entre si (via professor, colegas, meios de informagao e comunicagao,
livros, etc.) com o objetivo de aprender, estabelecem relagdes, comparam com
outros saberes, outras formas possiveis de fazer o que estio observando, lendo,
vendo etc. e refletem, pensam sobre o que viram, observaram, reelaboram e
tentam (re)organizar o seu modo de fazer: pensaram sobre o que tinham visto
ser feito e/ou os movimentos a serem feitos, compararam os resultados obtidos
com os desejados, criaram novas alternativas, pensaram enfim sobre o que estavam
fazendo ou querem ver/fazer e s6 depois que aprenderam, conseguiram repetit
mecanicamente, 0 que entao ja sabiam.

Portanto, ¢ um equivoco a ser desconstruido a concepg¢ao de que se aprende
pela mera repeticdo, crenca com a qual grande parte das/os alunas/os (e de
professores/as) da EAJA chegam na escola. E é por meio da reflexio, inclusive de
uma outra concep¢ao e tendéncia pedagogica de escola e de ensino-aprendizagem
que podemos construir uma escola significativa, que possibilite uma formacao
critica, historicamente situada e possibilite a intervencao na realidade social com
vistas a transforma-la. Ja que esta concepgao tradicional de escola, apenas contribui
para perpetuacgao da sociedade como esta.

Ao perceber a importancia da reflexdo tedrica e a a¢do do/a professor/a
em sua atuacao no processo de ensino e aprendizagem, a/o futura/o docente
visualiza o campo de conhecimento originario de cada aluna/o e compreende que
o ato de ensinar nao é um processo de reproduciao do conhecimento e que a aula
nao ¢ uma palestra pontual, mas sim, uma agdo intencional, planejada, continua
e sustentada por um referencial teérico que fornece uma diretriz para pensar o
homem, a sociedade e o processo de ensino, por isso como afirma Freire (1978,
p. 168) “A profissio do professor esta situada exatamente entre o conhecimento
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sistematizado que a escola oferece e o aluno, portanto, se desenvolve nessa ponte
representada na media¢do entre o aluno e o saber, o ensino e a aprendizagem”.
E o papel do/a professor/a enquanto mediador/a nio pode perder de vista os
saberes de experiéncia feitos que os alunos ja possuem no processo de apreensiao
do saber sistematizado historicamente, dando sentido a estes saberes, no processo
de construcio e reconstrucao dos conhecimentos.

Assim, o estagio tem a finalidade de propiciar ao aluno a aproximacao
a realidade na qual atuara o que requer a adogao de novos procedimentos, uma
vez que a efetivagdo do estagio como uma atividade de conhecimento, requer
fundamentagao, didlogo e intervencdo na realidade, pois é no contexto da sala
de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se efetiva
(PIMENTA, 2009). Portanto, o estagio ¢ o momento de apropriacao, elaboragao
teérico-pratico dos conteidos e conhecimentos vistos, vividos e aprendidos
durante o curso no processo de formacao profissional.

Nova Perspectiva para o Estigio Supervisionado

Na perspectiva de romper com a visao de estagio no sentido tradicional onde
os procedimentos seriam focados no professor transmissor de conhecimentos
elaborando, preenchendo formularios e fazendo aulas com repeticio mecanica,
optamos por uma acao transdisciplinar. De acordo com Suanno (2013. p. 53) a,

transdisciplinaridade caracteriza-se por ser uma pulsio religadora, por buscar
pensar complexo, multidimensional, multirreferencial, articulando razao,
emogao, corporeidade e atitude transformadora, trabalhando assim com uma
razdo sensfvel e uma praxis complexa e transdisciplinar.

A partir da transdisciplinaridade a relacao com a constru¢ao do conhecimento
nao exclui a elaboracio e preenchimento de formularios e relatos escritos, porém
ressignifica-os a partir da realidade de cada aluno/a no processo de ensino e
aprendizagem tendo como eixo central o didlogo. Neste processo de dialogicidade
ocorre uma interacio de saberes que permite cada educando/a sentir-se como parte
do grupo e seu saber ¢é valorizado e sistematizado a partir da sua compreensao de
mundo e de suas vivencias e experiéncias

No sentido de romper com a educagao tradicional que retira o dialogo, uma
vez que o detentor do saber é o professor e o aluno fica na condi¢do de tabua rasa,
ou recipiente a ser preenchido por um saber elaborado pela cultura, geralmente,
da cultura dominante. Tentando romper com esta visio homogénea de educagao
¢ que o projeto de escolas criativas procura apresentar uma nova alternativa de ver
e pensar o ato educativo, a relacio de ensino e aprendizagem, a relacio professor/
aluno numa perspectiva multidisciplinar, transdisciplinar e complexa, surge a op¢ao
da escola criativa.

Romper com a visao autossuficiente da escola tradicional exige uma nova
perspectiva de mundo, de ser humano e de viver, pois significa insurgir contra a
autossuficiéncia, como afirma Freire (2011, p. 112):
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A autossuficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que nio tém
humildade ou a perdem nio podem aproximar-se do povo. Nio podem
ser seus companheiros de prondncia do mundo. Se alguém nio é capaz de
sentir-se e saber-se tio homem quanto os outros, ¢ que lhe falta ainda muito
que caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de
encontro, nio hd ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens que,
em comunhio, buscam saber mais.

O conceito de Escolas Criativas, também apresenta o rompimento com a
autossuficiéncia, pois ensinar ¢ um processo politico e ao se saber politico ha uma
preocupagdo com o outro, com a autonomia, com o dialogo. Para De La Torre e
Violant (2003, p. 1):

La creatividad, al igual que la comunicacién, son un conceptos polisémicos,
cargados de multiples connotaciones educativas, sociales, psicologicas,
filosoficas, artisticas, cientificas... Ambos se adentran en el ser humano, se
originan en la necesidad o problema, se desarrollan en la interaccién de la
persona con el entorno, y se consuman en la participacioén y proyeccién hacia
los demas.

Esta aproximacgao de Freire e De La Torre nos apresenta condi¢bes de
elaboracio de uma nova leitura do ser do humano. Na afirmativa Freiriana:
“Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha
homens que, em comunhao, buscam saber mais” (2011, p. 112) e na afirmativa
de De La Torre; , se desarrollan en la interaccion de la persona con el entorno,
y se consuman en la participacion y proyeccion hacia los demas” (2003, p. 1), esta
posto a possibilidade dialégica e do encontro entre os seres, portanto, a dimensio
de humanidade se faz presente neste processo dicotomico instaurado pela razao
cartesiana com a separacao entre: Sujeito — Objeto; Alma — Corpo; Razio —
Sentimento; Liberdade — Determinismo e Finalidade — Causalidade proposto
e imposto pela visao tradicional de educagio. Este texto intenciona aproximar
a escola criativa com o Estagio Supervisionado como espa¢o de humanizacao e
dialogo.

Diante do exposto surge a necessidade de especificar o que é ou que sao
escola/s criativa/s. Saturnino De La Torre aponta as diretrizes para construcao desse
modelo de escola a partir de seus estudos sobre a criatividade humana. Importante
ressaltar que quando se refere a criatividade ha uma tendéncia generalista de coloca-
la em nivel do senso comum esquecendo ou de forma pejorativa e degradante
aponta-la como menor.

No desenvolvimento de ensino na perspectiva da escola criativa ¢
necessario uma Didatica que apreenda a dimensiao da criatividade deixando de
ser um recurso instrumental com finalidade apenas de saber fazer. A partir desta
perspectiva, questionamos: por que o estagio numa perspectiva criativa? O estagio
supervisionado é uma disciplina de carater tedrico-pratico exige do professor
um método, uma metodologia e um referencial para o aprofundamento teérico e
fundamentar a pratica docente com o objetivo de proporcionar ao futuro docente
uma formagao de qualidade.
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O estagio como a didatica sao areas que tem como especificidade o estudo
da pratica pedagdgica, se ocupa do processo ensino-aprendizagem e das técnicas
de ensino, bem como da formacao de professores. Portanto, ¢ um o estudo que
exigem fundamentos tedricos e criatividade. Sio fendomenos intencionados por
uma consciéncia. Compreendendo e interpretando o sentido e o significado do
fenémeno, o mundo fenomenolégico se evidencia, aparece (BICUDO, 1999). O
mundo da criatividade, assim como o mundo fenomenolégico, se da por meio da
consciéncia que intenciona e visa algo. Em especifico, a escola criativa visa um novo
significado ao ato de ensinar e aprender por meio de um processo de humanizagao
do sujeito ensinante e aprendente é nesta perspectiva que visamos a pratica de
estagio supervisionado.

Com énfase na fenomenologia e na criatividade procuro discutir ¢ a
apresentar a o estagio supervisionado como um conhecimento direcionada para
o humano e que tem como finalidade a educagiao e a formacao do ser humano.
A partir desta compreensio, a o estagio volta a sua agdo para o homem em seu
processo de pensar, de refletir sobre a aquisi¢ao de conhecimentos, do ensino e da
aprendizagem para elaborar e transmitir aos educandos. Como a reflexdo sobre o
ato de conhecer, esta agao visa aos atos e aos correlatos da consciéncia no processo
de ensino/aprendizagem. O estagio visa a formagio do/da discente a compreender
o processo de aprendizagem do que é ser professor/a, da relagdo de ensino e
aprendizagem, do espago da sala de aula e da agdo pedagdgica.

Desta forma, ao pensar o Estagio Supervisionado como pratica didatica,
considero importante destacar a preocupagao de Husserl com o ser humano, sua
humanidade e o mundo em que ocorrem as experiéncias humanas (HUSSERL,
2002). Para ele é fundamental compreender como o homem vivencia as experiéncias,
pois nao ha possibilidade de conceber um sujeito sem mundo, da mesma maneira
que nio ¢ possivel um mundo sem sujeitos. Neste aspecto, a criatividade ¢ resultante
desse exercicio humano de ser e pertencer ao mundo.

A criatividade nao ¢ um dom divino e sagrado recebido de um oriculo,
mas sim um aprendizado que exige rigor, método e disciplina para sua aquisigao e
desenvolvimento. Como assinala Violant e De la Torre (2003), a criatividade como
a comunicacao se originam da necessidade ou de problema surgidos ao sujeito e
se desenvolvem na interagao da pessoa como o meio a qual esta inserida e eles
sao ampliados na participagao e divulgagao para outros sujeitos. Deste modo, ser
criativo exige estudo, método, disciplina e fundamentalmente, a valorizacao do ser
humano que produz e partilha conhecimento. Novamente, aproximando de Paulo
Freire, na obra Pedagogia do Oprimido (2011, p. 68) “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo”.

Logo, se ninguém educa sozinho, o ato criativo também nao se faz sozinho.
Tanto o ato educativo como a criatividade sao produtos de construgao histoérico-
social das agoes humanas mediatizadas pelo mundo-vida dos sujeitos humanos.
Por isso, na escola criativa a agao de educar, de aprender, de ensinar sao produgdoes
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histéricas dos homens participantes e que ocorrem de forma coletiva, dialgica e
humanizadora. A perspectiva dialégica se faz no movimento do existir, do viver,
de construcdo da Histéria e da Cultura que ¢ presente no mundo humano, isto ¢, a
pratica educativa ocorre e se concretiza entre os seres, no convivio social, familiar,
profissional, escolar, ou seja, na vida. A educagao nao ¢ propriedade da escola, nao
¢ um processo de adequagdo a um mercado, a servico de produciao de consumo,
como a aula n2o é produto e posse do/a professor/a.

A educagio tem um sentido antropoldgico, é um processo de apropriagio
que o sujeito faz da natureza humana, o qual é construido e constituido pelo
proprio ser humano. Neste aspecto, o ato educativo ¢ filoséfico, como Consciéncia
de alguma coisa, consciéncia que visa algo, a educa¢ao ¢ um projeto humano visado
e permeado pela reflexdo em busca de uma praxis. Severino (1990, p. 19) “considera
que na historia da cultura ocidental a educagao e a filosofia sempre estiveram juntas
e proximas e se formaram unidas a uma intencdo pedagdgica”.

Nesta perspectiva, a compreensio da relagdo do sujeito com o mundo é
fundamental para a aquisi¢ao do conhecimento. O homem como sujeito é que da
sentido e significado a existéncia, no entanto, com o desenvolvimento da ciéncia
na idade moderna a humanidade é esquecida e o campo cientifico busca responder
todas as questdes do espirito humano. Para Severino (1990, p. 19 — 20) a cultura
contemporanea:

Fruto dessa longa trajetéria do espirito humano em busca de algum
esclarecimento sobre o sentido do mundo, é particularmente sensivel a sua
significativa conquista que ¢ a forma cientifica do conhecimento. Coroamento
do projeto iluminista da modernidade, a ciéncia dominou todos os setores da
existéncia humana nos dias atuais impondo-se nao s6 pela sua fecundidade
explicativa enquanto teoria, como também pela sua operacionalidade técnica,
possibilitando aos homens o dominio e a manipulagio do préprio mundo.
Assim, também no ambito da educacio, seu impacto foi profundo.

Com a influéncia da operacionalidade técnica no processo educacional como
ocorreu nas diversas areas do conhecimento humano, a educacio também passa
a ser visada e desenvolvida na dimensio cientifica com objetivos de resultados e
explicagoes fundamentadas pela visao da ciéncia positivista. Severino (1990, p. 20)
explica que “como qualquer outro setor da fenomenalidade humana, também a
educacdo pode ser reequacionada pelas ciéncias, particularmente pelas ciéncias
humanas que, gracas a seus recursos metodologicos, possibilitam uma nova
aproximacao do fenémeno educacional”

Assim como a educagao foi direcionada para a concepgao cientifica, o estagio
e a didatica também passaram serem vistos instrumentos técnicos de melhoria
do processo de ensino-aprendizagem. No Brasil, no século XX, com a acentuada
ascensio da educagio tecnicista, principalmente na ditadura militar, oriundos dos
acordos MEC-USAID firmados na década de 1960. Acordos entre o Ministério da
Educagao brasileiro (MEC) e a United States Agency for International Development
(USAID) que visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e cooperagao
financeira a educagao brasileira. Os contetdos do estagio tinham como finalidade
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os métodos e técnicas de ensinar a ensinar, bem como apresentar informagoes aos
educandos de maneira desvinculada sobre a inten¢ao do processo de ensino, ou
seja, sem considerar a experiéncia de vida do aluno e do professor no ato educativo,
ou seja, buscava o ensino técnico e mecanico.

Neste aspecto, retirava dos docentes e discentes a condi¢ao de sujeitos do
conhecimento, onde o conhecimento ¢ a busca constante do ser humano interagir
e se integrar no mundo. Da relacdo sujeito-mundo o homem estabelece o seu agir,
as finalidades da sua acdo como ser de consciéncia e institui os valores do seu
grupo e da sua sociedade, é um processo histérico que “constitui uma tentativa
de intencionalizagdao do existir social no tempo histérico” (SEVERINO, 1990, p.
21). Por isso, a educacao escolar, no exercicio de sua funcio social de educar, de
preparar para a vida deve estar atenta, para a pratica pedagogica, para as dimensoes
do ato educativo que permeiam o processo de formagao dos educandos enquanto
sujeitos que pertencem ao mundo no sentido mais concreto da existéncia humana.

Neste contexto, é necessiria uma pratica didatica que rompa com os
paradigmas de instrumentalizacdo e de tecnicismo do estagio ainda presente na
pratica pedagdgica atual, “como a pratica como imita¢ao de modelos” e “a pratica
como instrumentalizagao técnica” (PIMENTA, 2009). Neste aspecto, a concepg¢ao
instrumental tem como objetivo a constru¢ao de um modelo de planejamento
de curso, elaborados por médulos de ensino, com caracteristicas basicas de um
planejamento didatico a partir da abordagem sistémica; na compreensao da didatica
tecnicista, onde o fundamental era o estudo dos métodos e técnicas que enfocavam
uma perspectiva de neutralidade. Em ambas as vertentes, a preocupagao era com
um conhecimento elaborado, sistematizado e normativo que deveria ser repassado.
Contrariando essas visoes, Pimenta e Anastasiou (2002, p. 67) afirmam que a
didatica:

Investiga os fundamentos, as condi¢bes e os modos de realizar a educagio
mediante o ensino, sendo uma ag¢do historicamente situada, a Didatica vai
constituindo-se como teoria do ensino. Ndo para criar regras e métodos

validos para qualquer tempo e lugar, mas para ampliar nossa compreensio
das demandas que a atividade de ensinar produz.

Assim como, a didatica volta a sua agdo para o homem em seu processo de
pensar, de refletir e na aquisicio de conhecimentos; trabalha com os elementos
da didatica (planejamento, objetivos, estratégias, metodologias e avaliagao) de
maneira contextualizada e articulada, em consideracio com a dimensio humana,
sociocultural e técnica da pratica pedagogica; o estagio supervisionado, também,
nao concebe o ato educativo neutro, ndo ha neutralidade quando ha opgdes e
visoes de mundo envolvidas em situagoes determinadas; neste aspecto os valores
e as opgdes que orientam a escolha de métodos, conteudos e formas de avaliagao
na formacio do professor/a. Esta a¢do é uma articulacio da teotia e da pratica
que ocorre por meio de uma interagdo constante na realidade da pratica escolar
em busca de novas formas de conhecimentos e novas formas de abordagem do
ensino/aprendizagem e da forma¢ao humana.
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O projeto de Escola Criativa visa romper o dualismo resultante da separagao
teoria e pratica que propicia o distanciamento entre ambas, ocorrendo entio, a visao
simplista de que na teoria ha uma proposta a realizar, porém na pratica nao possivel
a realizagdo da proposicao teorica. Rays (1996, p. 36) esclarece que a evolugao da
teoria ¢ correspondente a evolugdo da pratica que ocorre sempre ligada a evolugao
da teoria, pois:

Esse principio de identidade faz com que teoria e pratica sejam dinamicas.
As vezes pensamos, equivocadamente, que a teoria é sempre 2 mesma, que a
pratica ¢ sempre a mesma e que ambas desenvolvem-se autonomamente. Mas,
se pensarmos mais detidamente vamos concluir que, a um sé tempo, teotia e
pratica movem-se e transforma-se continuamente. Em nenhum momento da
atividade humana a teoria e a pratica estio iméveis, uma vez que a teotia nao
exclui a pratica e a pratica ndo exclui a teoria na atividade social dos homens.

Portanto, teoria e pratica sio partes integrantes de um todo, isto é, ndo atuam
separadas, sao partes que constituem de forma dinamica no processo histérico
da atividade humana na sociedade. “A onilateralidade da teoria e da pratica é que
propicia a0 homem conhecer corretamente a esséncia do mundo da cultura e do
mundo da natureza” (RAYS, 1996, p. 37), e consequentemente, o conhecimento
do mundo vida humano. Diante desse processo de conhecimento, o campo
didatico-pedagogico deve conter a relagdo teoria-pratica as caracteristicas de um
ato cientifico contextualizado, evitando a fragmentagdo do processo de ensino-
aprendizagem com relagdes mecanicas, técnicas e arbitrarias no processo de
apreensao da realidade; uma vez que o ato de conhecer e assimilar um conteudo ou
objeto é um fené6meno que o humano realiza numa agao pratica. Conforme Rays
(1996, p. 37):

O conhecer é, portanto, a¢do que nido exclui a teoria da pratica e a pratica
da teoria, ao tratar de problemas concretos em suas telagdes historicas.
E assim que ao ato de conhecer, entendido como a¢do, como atividade
humana consciente, transforma-se na verdadeira forca motriz da evolu¢io
sociocultural e da determinacdo de seu desenvolvimento futuro.

Deste modo, o processo didatico pedagdgico da aula é uma construgao
permanente entre a teoria e a pratica. A aula é um processo de ensino e
aprendizagem em que deve ser significativa e com participa¢ao dos educandos.
Por isso, ¢ necessario romper com o processo de transmissio de conhecimentos
e contetdos centrados no professor e nos matérias didaticos. E de fundamental
importancia na educacio da EJA que as vivéncias e as experiéncias dos alunos/as
sejam inseridas no procedimento das aulas. Sao vivéncias do mundo-vida de cada
pessoa que nao sabe ler e escrever, porém tem experiéncias pessoais significativas,
por isso, é importante as aulas partir das suas necessidades emergentes para um
desenvolvimento maior de habilidades e aprendizagens.
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A Sala de Aula

Diante das questdes tedricas discutidas em sala de aula com os estagiarios/
as e das observacOes feitas em salas de aulas na escola campo foram elaboradas
as propostas das regéncias a partir da realidade dos alunos/as da EAJA. A escola
campo, onde realizou-se o estagio supervisionado, tem trés salas de aulas de EAJA
atendendo alunos de 18 a 86 anos de idade, dividas do primeiro ao quarto ano ou
de 1% a 4* séries; sendo 17 e 2* séries individuais e a 3" e 4* séries unificadas.

Na 1% série, apds a diagnose realizada com os educando/as, o interesse
da turma foi para estudar o meio ambiente. Diante da demanda apresentada
elaborou-se o projeto de ensino/aprendizagem intitulado: “Preservando o Meio
Ambiente”. O motivo da proposta em primeira instancia ¢ possibilitar a ampliacao
de vocabulario no processo de alfabetizacdo e letramento e conhecimentos sobre o
meio ambiente.

A partir de conteudos da educacao ambiental na EAJA e das dificuldades que
os alunos apresentaram em leitura e escrita o projeto teve por intuito desenvolver
em sala de aula, por meio de sequéncias didaticas, variados temas sobre o Meio
Ambiente, como: videos, musicas, poemas, obras literarias, reportagens impressas,
dinamicas e reflexdes. Foram abordados temas sugeridos pelos alunos/as como
Agua, Solo, Fauna, Flora, Biosfera, Etica e Cidadania e o papel do homem no Meio
Ambiente.

A partir do interesse apresentado pela turma, desenvolveu o projeto de ensino
de forma transdisciplinar o que possibilitou novos conhecimentos no processo de
alfabetizacdao e letramento a partir da realidade e de conhecimentos prévios dos
alunos/as.

Na 2* série, havia consenso dos participantes que gostariam de comunicar
melhor por meio da escrita, sem erros e com maior fluéncia. Foi proposto a partir da
demanda dos estudantes o projeto “A leitura e escrita a partir dos géneros textuais”,
com énfase em atividades de leitura e escrita. Como disse um aluno: “queremos ser
praticantes da leitura e da escrita”.

As atividades focaram nos géneros carta, convite, bilhete e pequenos cartazes.
Esta turma era formada, na maioria, de trabalhadores autbnomos que residem no
proprio bairro ou trabalham nas proximidades da escola, com faixa etiria de 20
a 68 anos. A maioria veio do interior de Goias e das Regides Norte e Nordeste,
demonstram grande interesse no processo de alfabetiza¢do para melhorarem sua
situagdo econémica e pessoal.

As atividades promoveram o resgate da autoconfianga dos alunos, dando-lhes
segurancga para reconhecer alguns géneros textuais, possibilitam-lhes desenvolver a
leitura e a escrita, melhorar a comunicagao oral e a redagao de pequenos textos.

As aulas foram realizadas articulando conteudos multidisciplinar focados na
leitura, na escrita e na comunicacao oral. Utilizando de atividades transdisciplinar
vivenciou situacOes diversas de comunicacio, onde os alunos expressaram
oralmente e escreveram as situagcdes em que eles se envolviam no dia a dia. Por
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meio de representagoes e de personagens diversos foram apresentadas situagoes
do cotidiano. A partir das atividades houve uma participagao ativa do grupo e de
aprendizagem significativa, conforme relataram nas avaliagoes relatadas em sala.

Na turma de 3 e 4* séries unificadas, o interesse foi para educagio para o
transito. A turma manifestou um grande interesse em conhecer as leis de transito,
pois a maioria dos alunos/as, queriam ter habilitacdao para dirigir. A composicio da
turma era na maioria de estudantes homens e mais jovens, as idades variavam de
23 a 58 anos; mesmos as alunas também havia interesse em dirigir, também eram
mulheres jovens, na mesma faixa etaria citada.

A partir do Codigo de Transito Brasileiro (CTBO, 1997) foi desenvolvido
o “Projeto Escola, Transito e Cidadania” com o intuito de discutir com os
alunos a importancia da seguranc¢a no transito; identificar regras de circulagao
no transito; identificar o significado da sinaliza¢iao; a importancia a obediéncia
ao semaforo, identificagdo das cores e a sua utilidade; o uso do celular ao dirigir;
como congestionamento nas grandes avenidas e ruas da cidade afeta o humor das
pessoas. Como o pedestre torna-se uma pessoa vulneravel no transito; mal uso do
celular ao dirigir e ao atravessar a rua, distraidos, conversando ou ouvindo musica,
vendo videos e usando WhatsApp deixando de focar no que realmente interessa
que ¢ a seguranga.

Na realizacio das aulas os alunos/as estudaram o manual de transito de
autoescola. Varias atividades foram elaboradas como situacbes com fantoches,
representacao de ocorréncias vividas pelos estudantes, confecgao de placas e sinais
de transito. O projeto teve como finalidade desenvolver um trabalho didatico-
pedagdgico com os alunos/as da Educac¢ao de Jovens e Adultos em um processo de
alfabetizacao, leitura e escrita a partir de uma proposta de educagdo para o transito
de forma transdisciplinar.

No encerramento da regéncia na escola campo reunimos as turmas (1%, 2* 3
e 4" séries) no patio as escola para uma atividade coletiva. Esta atividades denomina
de “Feirinha Cultural”, onde os alunos apresentaram as atividades realizada em sala
e expuseram suas atividades de trabalho no cotidiano. Havia bancas de salgados,
bolos, doces, churrasquinhos, perfumes, bordados, crochés, manicure, massagens,
musicas. Todas a exposicio permeados com desenhos, escritas e anota¢oes dos/as
aluno/as realizadas em sala durante o petiodo do estagio.

Neste espago foi observado a aplicagdo de conhecimentos de matematica,
linguagens oral e escritas, socializa¢do entre os alunos/as, os/as professores/as,
comunidade e de relacdes humanas permeadas de alegria, satisfagdao e realizagao
dos discentes. Naquele momento, nao havia adultos, mas sim, a crianga de cada um
deles estava presente com toda intensidade.

Para Mancuso e Moraes (2009) as feiras culturais sio possibilidades
de promover uma integracao entre aluno e professor, bem como a escola, a
comunidade e foi o observado naquele dia de encerramento do estagio na escola
campo. Os/as estagiarios/as vivenciaram uma aula coletiva fora do espaco sala de
aula de forma transdisciplinar aplicando os contetidos das vivéncias e experiéncias
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dos seres humanos envolvidos nos projetos elaborados e executados durante o
periodo do estagio supervisionado.

Consideragées Finais

De acordo com Plano Curricular Nacional (1997), a educagido escolar deve
ser concebida como uma pratica que tem a possibilidade de criar condigdes para
que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os contetdos
necessarios para construir instrumentos de compreensao da realidade e de
participagao em relagdes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada vez mais
amplas, condi¢oes estas fundamentais para o exercicio da cidadania na construcao
de uma sociedade democratica e nao excludente.

Agdo pedagdgica na Escola Criativa eu associo a Didatica Fenomenologica
(SILVA, 2009) uma vez que parte da compreensio das relagbes do homem no
mundo; define-se como um processo de reflexdo sobre a pratica docente e
considera todos os aspectos que fazem parte e integram a vida do ser humano.
Por isso, abrange varias dimensdes: humana, politico-social, técnica, estética, de
conhecimento, do lidico, axioldgica, didatico-pedagogica, familiar, metodoldgica e
avaliativa.

A dimensao humana caracteriza-se pela compreensao dos valores éticos, dos
valores do mundo da vida, das crencas politicas, religiosas, do afeto, da emogao e
da razdo. Essa dimensao apresenta a nogao de inacabamento do ser humano, essa
determina¢ao do homem ser concebido como “inacabado” o coloca num processo
continuo e dinamico de construcao do mundo e de si mesmo.

No enfoque didatico, no estagio supervisionado é fundamental que o docente
perceba o educando como ser em processo de ampliagao intelectual e vé-lo como
um ser social e integrado ao mundo ao qual pertence e ao seu desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e motor, ou seja, que o educador contribua para a formagao
do aluno como pessoa completa. “O inacabamento do ser ou sua inconclusao é
proprio da existéncia vital” (FREIRE, 2004, p. 50). Este processo perpassa a vida
humana individual e coletiva.

No ambito politico-social a escola possibilita aos alunos espago para o
exercicio da participagdo em sociedade, para proporcionar espagos de deliberagao
de normas e regras em grupos, condi¢des de decisao para que se percebam como
sujeitos histéricos e com capacidade de assumir compromissos e responsabilidade
social que serdo necessarios para a vida em sociedade e para o exercicio da cidadania,
portanto, ¢ uma ac¢ao de educacao para a formacao do cidadao, esta relacio pode
ser mediada pela agao didatica entre professores e alunos proporcionando situagdes
de aprendizagem do coletivo e da diversidade humana para conhecer as realidades
sociais, as realidades politica e economica que sao situagoes concretas da vida dos
educandos.

Portanto, na escola as praticas pedagogicas das diversas areas de conhecimento
devem valorizar e proporcionar condigdes de discussao e vivéncia de atitudes
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éticas, de valores de solidariedade, de respeito mutuo, de tolerancia e compreensao
da diversidade cultural, social, politica, religiosa, sexual, fisica e racial, ou seja, das
diversidades humanas que colaborem com a formagao de sujeitos éticos.

Para empreender uma educacio humanizadora, critica, rigorosa e reflexiva
o elemento primordial ¢ a compreensao da a¢ao pedagdgica que tem um papel
comprometido com o ser humano em todas as suas diversidades e que a sua
metodologia de ensino contemple uma proposta de educagdo com a sociedade e a
humanidade. Seria a educacio para a cidadania, cidadania no sentido ampliado, isto é,
educar o homem para a vida, para viver em sociedade; para perceber a sua existéncia
e a dos outros homens como um ser politico-social, dotado de subjetividade e para
que seja eficaz, nao deve ser individual e nem individualista. Candau (1995, p.14)
esclarece “educar para a cidadania é educar para uma democracia que de provas de
sua credibilidade de intervenc¢ao na questao social e cultural”.

Educar ¢ compreender o homem como ser que da sentido ao mundo ¢ a
existéncia, conforme Von Zuben (1979, p. 193 — 194) é compreender como o
sentido do fenémeno ‘educagao’ se articula com o sentido da emergéncia do sujeito
compromissado historicamente no mundo com o outro. E através da articulacio do
sentido dos conceitos em questao: o significado da educagao e da existéncia como
fenémenos humanos. [...] simultaneamente, o homem ¢ linguagem transformadora
(a palavra aqui ¢ atitude, acio). E seu poder de significar, de descobrir sentidos e
revela-los a si e aos outros que o compromete com a realidade. O homem ¢ agao
transformadora compromissada com o mundo (cultura) e com os outros (histéria),
a ‘emergencia do sujeito’, ou seu existir como ‘advento’ por-vir, implica, em seu
seio, uma dupla exigéncia que denota duas dimensées da linguagem: a linguagem
como questionamento radical e a palavra como didlogo atuante na transformacao
do mundo com o outro.

Portanto, é uma agao educativa voltada para o dialogo e a existéncia em que a
articulacaio homem-mundo revela os seus sentidos, como também nio existe homem
sem mundo e este ndo existe e recebe seu sentido senao por meio do homem. “O
sentido nao reside nem no homem, nem no mundo, mas surge gragas a relagao que
se estabelece entre os dois” (VON ZUBEN, 1979, p. 207); uma das preocupagdes
basilares da fenomenologia é explicitar as relagdes vividas pelo homem no mundo.
Ela se origina de um dado essencial que o homem é um ser-no-mundo, portanto
uma pratica didatico-pedagdgica fenomenoldgica preocupa-se com o sentido ¢ a
presenca do homem no mundo e atinja o seu sentido nesta presenca; a pratica
pedagdgica fundamentada na fenomenologia tem como objetivo possibilitar ao
educando perceber o seu sentido, o seu significado, isto é, compreender o seu
sentido e a sua presenca no mundo humano, da cultura, da histéria e da existéncia.

Nesse sentido, a educagao ¢ direcionada, especificamente, para a formagao
de cidadaos, com capacidade de produzir e contribuir para uma nova ordem por
meio da ampliagao e utilizagao de técnicas e métodos especificos para cada area do
conhecimento humano.
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Em meio ao contexto apresentado, a educagao, a didatica e o estagio
supervisionando estao inseridos numa relagao direta com as ciéncias naturais, o
que caracteriza a adogao do método cientifico vigente. No entanto, como a¢ao
cientifica e pedagogica, a educacdo escolar, ao trabalhar e tratar com fenémenos
complexos como o ensino-aprendizagem, atitudes, comportamentos e relacoes
humanas, deve ultrapassar o modelo classico de ciéncia. Nao significa abandona-
lo, mas ir além dele e considerar que o ser humano apresenta caracteristicas e
particularidades especificas de subjetividade que ultrapassam dos fatos fisicos
observaveis, quantificaveis e controlaveis por a¢des ou instrumentos e técnicas
objetivas.

Freire chama a atengdo para a importancia do ato de ensinar. Numa
compreensio do humano situado em condi¢des proprias do seu mundo vida,
ele ressalta que o ato de ensinar ¢ uma especificidade do humano, portanto nao
pode ser separado da existéncia do ser, do mundo da cultura em que esta inserido.
Entretanto, é necessario ampliar esse mundo e dotar os sujeitos das condigoes
necessarias para uma vida digna e uma aprendizagem de significados.

O fenémeno educativo é complexo e apresenta varias dimensdes que
contribuem para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Uma
dessas dimensdes ¢ a relacdo professor-aluno, fundamental para a expressao de um
ensino qualitativo. Essa relacao se constréi pela agao, pela palavra, pelo siléncio
e por media¢oes diversas do confronto humano de estar e existir no mundo, de
se fazer presente nesse processo de humanidade que permeia a pratica educativa
em sala de aula. Em situagdo de ensino e aprendizagem essa intencionalidade
deve ser presenga constante. Portanto, a “afinidade” entre o professor e o aluno
¢ fundamental para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa. No
estagio esta agao ¢ constante e preenchida por subjetividades.

A relagao pedagdgica nao se faz de imediato, ela se faz de tessituras, de
silencios subjetivos e objetivos, da relagao intencional que visa ao significado para
dar sentidos a propria existéncia do ser. Por isso, compreendo que a mediagao
professor-aluno se faz na doagio, doagao de sentido, de intencionalidade.

Portanto, numa relacdo dialégica transdisciplinar e fundamentada, os
conteudos apresentados em aula ganham uma dimensio de importancia, de
significado rumo a uma aprendizagem emancipadora e humana, pois apreende o
ato de conhecer numa dimensao fenomenoldgica/criativa; a consciéncia capta os
fenémenos fisicos, os naturais e os humanos de forma intencional e os compreende
conforme a sua presenca, relevancia e importincia para cada consciéncia,
possibilitando novas reflexdes e ampliando a consciéncia de mundo dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

No ato educativo deve ser consideradas também as condi¢oes socioculturais,
as diversidades econdmicas, regionais, humanas, objetivas e subjetivas, as
competéncias individuais dos grupos de trabalho em busca da autonomia dos
sujeitos para se perceberem e se constitufrem como pessoas, como cidadaos,
como individuos que partilham o espago social e que nao estao sés. Sao sujeitos
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que fazem parte de um universo fisico e humano complexo, movido por regras
e normas oriundas da compreensio, do controle, da dominacdo e da consciéncia
dos proprios homens, que necessitam se compreenderem como sujeitos, como
seres de relacbes presentes no mundo. Por isso, acredito no trabalho pedagdgico
contextualizado nas situagdes de ensino-aprendizagem, conforme a compreensio e
percepgao do nivel de conhecimento em que se encontram os educandos, todavia,
de forma didatico-pedagdgica rigorosa como compreende a fenomenologia do
a) o rigor académico, para a construgao da autonomia intelectual; b) o processo
de afirmacao da pessoa; c) a valorizagao do mundo vivido e das experiéncias do
sujeito; d) a intencionalidade, o principio de interacdo dialética sujeito/mundo; ¢)
a relagao professor-aluno, como espaco do dialogo para expressao da autonomia
humana. Portanto, uma HEscola Criativa torna-se espagco de humanizagido porque
compreende e apreende o fenomeno educativo e atua como consciéncia de alguma
coisa, consciéncia que visa algo, isto ¢, visa a educagao. A Educagao é um projeto
humano, portanto dirige-se a0 homem e sua humanizag¢ao nas relagoes de ensino-
aprendizagem buscando a autonomia do sujeito no ato de ensinar e aprender,
tornando-o sujeito de sua aprendizagem.
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