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IDENTIDADES E MARCAS CULTURAIS NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

. p
Marlise Heemann Grassi

Resumo: O presente texto constitui uma reflexdo sobre as marcas culturais
presentes na educagdo de jovens e adultos e suas repercussdes na formagao das
identidades sociais. Aborda conceitos sobre alfabetizac¢ao e analfabetismo e busca
estabelecer uma permanente relagio entre teoria e pratica, entre as discursividades
¢ os referenciais teéricos que fundamentam uma andlise critica e entre realidades
¢ possibilidades. Procura alertar sobre os saberes ¢ os poderes que circulam
tacitamente nos espagos pedagdgicos e sao legitimados pelos curriculos e pelos
procedimentos do exercicio docente. Sugere a tessitura curricular como
possibilidade de cumprimento da funcido social de escola na superagio das

desigualdades sociais.
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Abstract: The present article reflects on the cultural marks present in the young
and adult education, and their repercussions in the formation of the social
identities. It focuses on concepts about literacy and illiteracy and tries to establish
a permanent relation between theory and practice, discourses and theoretical
referents that support a critical analysis and between realities and possibilities.It
calls attention to the knowings and powers that move silently in the pedagogical
spaces and are legitimated by the curricular matrices as well as by the teaching
practices. It suggests the curricular composition as a possibility of the fulfillment
of the social function of the school in the overcoming of the inequalities.
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1 INTRODUGCAO

A educacio de jovens e adultos, num pafs democritico e desenvolvido, deveria estar
voltada somente para o aperfeicoamento profissional e pessoal do individuo, e nio para a
recuperacio daescolaridade perdida. Ensinar adultos analfabetos a ler, a escrever e a resolver
questdes matemdticas basicas tem cardter compensatério, remediador. No entanto, sdo raros
os paises em que o ensino supletivo pode ser dispensado, e a histéria da educacio revela que
o sucesso na universalizagio do ensino basico sempre contou com a extensio a todas as faixas

etarias.

Sabe-se que a igualdade de oportunidades no contexto profissional e social ndo é um
objetivo ao alcance da escola. O que ela pretende é atenuar os efeitos da desigualdade e
preparar os individuos para viver, nas melhores condigdes possiveis, no cendrio social que
habita ou busca habitar, sendo a desigualdade entendida como a falta de oportunidade de
ingressar e freqlientar regularmente a escola na idade apropriada e as conseqiiéncias sociais

que isto acarreta.

O discurso democratico apresenta a tolerdncia social e o respeito as diferengas de viver,
pensar e sentir como a expressao mais genuina da comunidade humana. Mas todos sabemos
que as hierarquias existem e foram geradas no mercado de trabalho assentado no capitalismo.

A escola, para diminuir as distincias sociais, deveria provocar a caminhada e ser o
caminho da reconstrugdo dos conhecimentos, atitudes e formas de conduta, cuja apropriagio

seja um instrumento de lutas e perspectivas, tanto no trabalho quanto na insergao social.

A escola, na opiniio de Bernstein (1987, p. 47),

[...] deve transformar-se numa comunidade de vida, ¢ a educacdo deve ser
concebida comouma continua reconstru¢io da experiéncia. Comunidade de vida
democritica e reconstrugdo da experiéncia baseada no didlogo, na comparagio e
norespeito real pelas diferengas individuais, sobre cuja aceitacao pode se assentar
um entendimento mutuo, o acordo e os projetos solidarios.

Os projetos e os cursos voltados para a educagio de jovens e adultos buscam a
reconstrugdo da experiéncia e encontram no didlogo uma forma de romper com as
estereotipias e os preconceitos. Aapreensio da realidade do educando, muitas vezes marcada
pela escassez e pela baixa auto-estima, permite a organizacio de situacoes de aprendizagem
que constituem processos cientificos e politicos extremamente vélidos. E preciso considerar,
neste contexto, a riqueza de informagdes e de vivéncias que o jovem e o adulto trazem consigo.
Cada comunidade tem seus recursos, limites e formas de vida préprios que asseguram sua
sobrevivéncia e geralmente revelam sistemas produtivos, associativos e simbdlicos que o
curriculo escolar nio pode ignorar. A flexibilidade e a adequagao, a variedade e a coeréncia,
o rigor cientifico e a tolerincia, bem como a superag¢io darigidez que engessa os processos, sio
atributos de qualquer projeto educacional que busque a abertura de novos espagos de agio e

intervengao social.

No entanto,



Signos,ano 27,n. 1, p. 107-117,2006 109

[...] istondo significa, de modo algum, que o conhecimento, as atitudes ou formas
de atuagdo reconstruidas pelo aluno na escola se encontrem livres de
condicionamentos e contaminagio; sao o resultado, também condicionado, dos
novos intercAmbios simbdlicos e das novas relagoes sociais (Pérez Gémez, 1998,

p- 25).

Que condicionamentos e¢ contaminagdes sdo esses? Que fatores contextuais tém
interferido nos propésitos da educagio de jovens e adultos? Que simbologias permeiam os

espagos e as mentes de educadores e educandos?

Sem negar a importincia de outros fatores, sdo apresentados a seguir relatos de
observagdes e constatagdes que registram a relevincia de marcas culturais e de contradicoes
nos processos de socializagdo que acompanham a pratica pedagdgica na educacio de jovens

e adultos.

2 CULTURA, SUBJETIVIDADE E EDUCAGCAO: UM
ENTRELACAMENTO A SER DESVENDADO

2.1 Observando a realidade

O mundo que rodeia o desenvolvimento humano é uma construgio social em que "as
pessoas, os objetos, os espagos e as criagdes culturais, politicas ou sociais adquirem um sentido
peculiar, em virtude das coordenadas sociais e histéricas que determinam sua configuragio"
(Pérez Gémez, 1998, p. 59). Os seres humanos constroem seus mundos e criam versdes da
realidade, a partir das multiplas realidades e formas de viver que jd existem. Essa diversidade
de concepgdes ¢ de percepgdes é um precioso componente das negociagoes pedagdgicas
compartilhadas por alunos e professores na criagio de significados e representa¢des subjetivas
pautadas na criticidade e na contextualidade. O ser humano é mutante, criativo, singular e
precisa perceber os significados culturais que permeiam seu cotidiano, que, ignorados, podem
cercear seu desenvolvimento e sua condi¢io de autonomia nas decisdes sobre sua vida e a de
seus semelhantes.

As determinagdes culturais t€m mediado as relagdes entre as pessoas e o mundo ao seu
redor. Entendo cultura como um conjunto de representacdes individuais, grupais e coletivas
que ddo sentido aos intercAmbios entre os membros de uma comunidade. A cultura estd
permanentemente em processo de interpretagdo ¢ recriagio, é um sistema vivo, a0 mesmo
tempo produto e determinante da natureza dos intercAmbios. "A cultura é um texto ambiguo

que necessita ser interpretado constantemente pelos que participam nela" (Bruner, 1998 a, p.

128).

Como participante de projetos voltados a educagio, em especial 2 alfabetizagio de
jovens e adultos, percebi no contexto dos trabalhos a sutil ou a escancarada presenga de
significados que busco compreender. Algumas falas de educandos sdo a evidéncia destes

significados. Os nomes citados sdo ficticios, para preservar a identidade dos autores.
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2.2 O espectro da velhice

Sempre fui muito pobre. Minha mae morreu quando eu tinha sete anos ¢ meu
pai morreu trés anos depois. Além da tristeza, quase morri de fome. Nao pude
estudar e, se estudar agora, ndo vai adiantar muito. Ninguém vai me dar um
emprego melhor; ji sou muito velho (informagio verbal)'.

E a manifestacio da desesperanca diante de uma subcultura que discrimina as pessoas
por causa da idade, uma das grandes herangas de um regime de produgio e lucro que aposta
somente na energia e na forca fisica de jovens, desprezando a experiéncia e a habilidade
adquiridas pelos mais velhos. A superagio do analfabetismo absoluto ou funcional depara-se
comoutrotipo de analfabetismo: o sociocultural, caracterizado pela ignorincia sobre processos
de construgdo de conhecimento, pela massificagdo alienante, pelo individualismo e pela
auséncia de posturas solidarias.

Parece importante registrar as concepgoes que adoto em relagdo aos termos utilizados.
Analfabetismo € o estado ou condi¢io de analfabeto, sendo analfabeto o individuo que nio
sabe ler e escrever. Esses conceitos, aparentemente simplistas, merecem algumas consideragoes

que apontam para a diversidade de niveis de analfabetismo e de alfabetizacio.

Em relacio ao analfabetismo utilizo os termos adotados pela UNESCO. O analfabeto
absoluto é aquele individuo que nio conhece o alfabeto, que nio decodifica nem usa os
cédigos da lingua, que nio sabe escrever o préprio nome e nem ler palavras simples, ndo
memorizadas pela intensiva repeticio de anidncios. O analfabeto absoluto assina com o
polegar. O analfabeto funcional é aquele que, mesmo sabendo ler e escrever seu nome e
algumas palavras e frases, ndo sabe fazer uso da leitura e da escrita de que se apropriou para

resolver situacoes do seu cotidiano.

Compreender, interpretar e extrair informagdes de material escrito, bem como dispor
da capacidade de comunicar idéias e recados, sdo resultados do letramento, termo utilizado

por Kleiman (1995) e Soares (2002) para apontar a dimensao social e cultural da escrita.

Viiiao Frago (1993, p. 23) acrescenta um outro tipo de condi¢io ou estado,denominado
por ele de analfabeto secundirio, referindo-se aos individuos de “memédria atrofiada,
atengio fugaz e dispersa, desinformado pela sobre-informagao trivial, consumidor [...],incapaz
de esbogar um discurso oral minimamente prolongado, ameno, correto e preciso”. O autor
apresenta também como analfabeto o individuo que ndo domina algum tema ou 4rea, citando
analfabetos em questdes de economia, analfabetos em informdtica, analfabetos em lingua
estrangeira, entre outros. E é nessa perspectiva que identifico o analfabeto sociocultural,
incapaz de fazer uma andlise autbnoma dos preconceitos, das estereotipias acriticamente
assimiladas e do déficit em conhecimentos de como as pessoas aprendem, como constroem
uma rede de informagdes a partir da cultura em que vivem, como organizam suas trocas e ddo

significados a suas experiéncias.

1 A s .
Anténio, 58 anos, auxiliar de pedreiro.
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O quc prcocupa neste contexto é quc

[...] a sociedade dominante ndo apenas distribui materiais e mercadorias como

2

também reproduz e distribui capital cultural, isto é, aqueles sistemas de
significados, gostos, disposi¢des, atitudes e normas que sio direta e indiretamente
definidos pela sociedade dominante como socialmente legitimos (Giroux, 1997, p.

113).

Eisaprovavel explicagio para o conformismo de Antonio. Os significados culturais que
recebeu sio heranga de uma hegemonia ideoldgica que nio apenas manipula a consciéncia,
como satura as praticas e pensamentos que guiam o cotidiano de grande parte da populagio.
Se os educadores de jovens e adultos ndo perceberem essa ideologia, certamente a manterao,

prolongario seus efeitos e pouco ou quase nada modificardo na vida de seus alunos.

2.3 O conformismo social

Desde menina trabalho na casa de outras pessoas. Sempre me trataram bem, mas
nunca pude estudar porque terminava o servigo tarde da noite e estava cansada
demaris. Encontrei um rapaz e logo casei, para finalmente ter a minha casa. Logo
vieram os filhos e de novo ndo estudei. Hoje estao crescidos e eu j4 aprendi a ler
e a escrever. Agora posso fazer direitinho os pratos que minha atual patroa pede,

porque sei ler as receitas que ela escreve no caderno (informagio verbal)’.

Repete-se neste depoimento o quadro de dominagdo e conformismo presente na fala
anterior. Aprender a ler e a escrever para servir melhor. H4 uma funcionalidade direta no
objetivo da escolarizagdo. Nio que esta visdo pragmatica possa ser dispensada, mas os estreitos
limites que revela mostram que os marcos culturais dominantes nio foram alterados em seus

significados e processos de exclusio pelo processo educacional.

Geralmente as caracteristicas de uma sociedade desigual e discriminatéria sdo aceitas
com naturalidade e um certo fatalismo. Conforme Pérez Gémez (1998, p. 16) "As pessoas
chegam a aceitar como inevitdveis, e inclusive convenientes, as peculiaridades contraditérias
da ordem existente, nio restando sendo a oportunidade de se adaptar [...]". As diferengas de
origem introjetam-se nas formas de conhecer, sentir, esperar e atuar dos individuos, ¢ este
processo "vai minando progressivamente as possibilidades dos mais desfavorecidos social e
economicamente, em particular num meio que estimula a competitividade, em detrimento da

solidariedade..." (Pérez Gémez, 1998, p. 16).

Este é um dos pilares do processo de socializagdo como reprodugdo na escola. A idéia
de que a escola € igual para todos e que cada um chega aonde suas capacidades e seu trabalho

pessoal permitem-lhe é a consolidagio explicita da ideologia cujos valores sio o

25 L
Raimunda, 46 anos, empregada doméstica.
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individualismo, a competitividade, a falta de solidariedade, a igualdade formal de
oportunidades e a desigualdade "natural" decorrente de capacidades e esforcos individuais.

Essa ideologia, assimilada por Raimunda, limitard qualquer iniciativa na dire¢ao de
significativas mudangas a nio ser que seja percebida com nitidez e oriente suas decisoes. Ela
pode continuar a ser uma empregada doméstica, desde que esta seja uma decisdo autbnoma,
pensada, de livre arbitrio sobre sua vida. Os complementos do depoimento de Raimunda (nio
registrados neste texto) permitiram perceber que até aquele momento nio era esta a situacio.
Permanecia o sentimento de menos valia, de aceita¢io sem questionamento de sua condigio,
mesmo tendo sido plenamente alfabetizada e letrada, ter cursado o ensino médio e revelado

um excelente desempenho.

2.4 As relagdes de género

Professora. Nio posso mais vir para a escola porque meu marido proibiu. Ele
disse que como ndo tenho quase nada escrito no caderno, sé posso estar vadiando

(informagdo verbal)’.

Sociblogos, psicélogos e educadores buscam incessantemente entender a presenga e a
forca das relagdes de género na vida pessoal e profissional do ser humano. Género € o termo
com o qual s3o designados os aspectos socialmente construidos da identificagio sexual e seu

papel na producio das desigualdades.

A fala de Suelen deixa transparecer a dependéncia que tem em relacio ao marido,
talvez nabusca de ajuda, reconhecimento ou simplesmente como obediéncia, exemplificando
o resultado de teorizagdes feministas que mostram que as linhas do poder na sociedade estio

estruturadas nio apenas no capitalismo, mas também no patriarcado.

As mulheres da classe trabalhadora e¢ de diferentes classes sociais muitas vezes
enfrentam a contradigdo entre a carga de feminilidade que sugere ser submissa, subordinada
ao homem, dependente e doméstica e as necessidades de suas vidas, como lutar de forma
independente e autdbnoma pela sua sobrevivéncia, ter reconhecimento de sua competéncia e

ter auto-estima.

A independéncia, entendida como um movimento de busca de solugbes para as
situagbes problemdticas e ameagadoras, corre o risco de ser tolhida pela cultura da
superioridade masculina. "A sociedade esté feita de acordo com as caracteristicas do género
dominante, isto ¢, o masculino” (Silva, 2000, p. 93), e as préprias mulheres assimilaram estes

valores e os perpetuam através de geragoes.

A preocupagdo que emerge neste contexto € até que ponto os esteredtipos e preconceitos
de género sdo internalizados pelos professores e professoras que, ao colocar expectativas

3
Suelen, 32 anos, dona de casa.
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diferentes sobre homens e mulheres, podem determinar a carreira escolar e o desempenho
» P p
profissional dos educandos, reproduzindo inconscientemente as desigualdades.

Outro componente da manifestagio de Suelen € o vicio de emitir julgamentos sem
fundamentacio. O desconhecimento da existéncia de préticas pedagdgicas dialdgicas,
construtivas ¢ dinidmicas faz o marido concluir que a atividade escolar nio existe. Sobrevive
com muita forga o paradigma positivista, condutista, marca de ideologias de dominagio e de
estratificagio.

Implicitamente contida na pequena e forte afirmag¢io da aluna Suelen, a insinuagio
sobre a conduta sexual da mulher mostra uma das faces mais cruéis do papel da mulher na
sociedade. A aparente aceitagdo dessa marca fragiliza qualquer movimento de libertagao.

As histérias de vida, os depoimentos e as espontineas manifestagdes de educandos em
classes de Educagio de Jovens e Adultos (EJA) sdo repletos de significados e de singularidades.
Geralmente oriundos de cendrios de pobreza urbana e rural, os educandos vém movidos pela
esperanga de uma vida melhor. No entanto, como alerta Assmann (1998), a escolaridade nio
assegura a empregabilidade, e a constatacio dessa realidade faz muitos alunos desistirem dos

estudos, aumentando as estatisticas de evasao escolar.

Registro ainda algumas falas que podem levar a uma reflexdo sobre o papel do educador
de EJA, suas responsabilidades e possibilidades no desenvolvimento das identidades que com

ele compartilham o espago da sala de aula.

Minha vida € uma tragédia. Meu irmao foi morto por dois assaltantes, que
roubaram tudo que ele tinha. Fiquei completamente sozinho. Hoje cresci e vivo
a vida como Deus quer (informagcio verbal)”.

Minha mae me deu para outra familia ¢ nunca mais quis me ver. No dia do
casamento de meu irmao, do lado do marido, disse que eu era uma sobrinha.
Depois sozinha comigo disse que ndo a procurasse, que fui cortada da vida dela
como se corta uma mdio; nunca mais dd pra juntar (informagio verbal)’.

Estou muito feliz porque ndo preciso mais fingir que meus olhos estio ruins e
ndo enxergo direito o que estd escrito. Agora jd sei ler e escrever (informagio

verbal)’.

3 CONSIDERACOES FINAIS

4 Luis, 47 anos.
> Adriana, 34 anos.

6Alfredo, 52 anos.
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3.1 Percebendo possibilidades

As espontineas manifesta¢des de alunos de EJA sdo, no meu entender,de umariqueza
sem par, fonte de informacio e anilise, base para a tomada de decisdes pedagdgicas. Foucault
(1999, p. 12), ao analisar as discursividades dos individuos na sociedade e sua relagdo com
esferas de poder, refere-se aos "saberes locais, regionais, ao saber diferencial, incapaz de
unanimidade e que deve sua forca apenas a contundéncia que opde a todos aqueles que o
rodeiam". Defende a importincia desses saberes na construgio da cientificidade e sugere a
todos os individuos pesquisar, escarafunchar, ventilar as coisas porque, pelo reaparecimento
dos "saberes sujeitados", desses saberes locais das pessoas, desses saberes considerados
desqualificados, ¢ feita a critica. O polémico filésofo francés fala na necessidade de "ser
revogada a tirania dos discursos englobadores, com sua hierarquia e com todos os privilégios
das vanguardas tedricas” e apresenta "a genealogia como o acoplamento dos conhecimentos
eruditos e das memorias locais, acoplamento que permite a constitui¢do de um saber histérico
das lutas e a utilizacio desse saber nas taticas atuais" (Foucault, 1999, p. 13).

As discursividades dos educandos de EJA precisam ser escutadas, investigadas no seu
conteddo histérico, social e cultural e serem consideradas na organizagdo dos curriculos
escolares. Todos percebemos que o curriculo é um campo de significagdo que pode promover
aformagao de sujeitos criticos, criativos, capazes de iniciativas ou de "analfabetos secunddrios",
como refere Vifao Frago.

Na organizacio dos curriculos da educacio de jovens e adultos € preciso considerar,
além das experiéncias dos educandos, traduzidas pelas discursividades, a influéncia da midia,
a revolucdo nos sistemas de informagio e comunicagio e os processos de socializagio

promovidos pela escola.

Cada componente apontado mereceria uma andlise ampla e aprofundada, pelo graude
interferéncia que tem na (des)constitui¢do das identidades. No entanto, considerando os
propésitos e a temdtica desta reflexdo, incluo tangencialmente algumas questdes que
preocupam educadores em relagdo a socializagdo. Ap6io em Pérez Gémez (1998) minhas

consideragoes.

O autor aponta algumas contradi¢des no processo de socializacio na escola,
considerando-o um mecanismo de reprodugio da arbitrariedade cultural dominante. A
primeira contradicio refere-se ao cendrio de interagdes que ocorrem em sala de aula, "onde
se intercambiam explicita ou tacitamente idéias, valores e interesses diferentes e seguidamente
enfrentados" (Pérez Gémez, 1998, p. 19). Esses intercAmbios sio muitas vezes ignorados pelo
professor ou pela professora que, ao permanecer na superficie dos fatos explicitos, perde a

riqueza das informacdes geradas num Ambito mais "subterrineo".

A segunda contradigdo apontada € relevante na educagio supletiva e profissional. A
escola, geralmente

[...] homogénea em sua estrutura, com seus propésitos e sua forma de funcionar,
dificilmente pode provocar o desenvolvimento de idéias, atitudes e pautas de
comportamento tao diferenciados para satisfazer as exigéncias do mundo do
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trabalho assalariado e burocritico (disciplina, submissao, padronizag¢io) ¢ ao
mesmo tempo as exigéncias do Ambito do trabalho autdénomo (iniciativa, risco,

diferenciagdo) (Pérez Gémez, 1998, p. 20).

Diante das marcas culturais de discriminacio social como a idade, raga, cor, género e
condicio social, vale perguntar que tipo de preparacio para o trabalho e para a vida precisa
ser dada pela educacio de jovens e adultos. A resposta inevitavelmente é a de que a pauta
essencial desta preparagio é a da iniciativa, do risco e da libertagio do pensamento

condicionante, da baixa auto-estima e da condigdo de "empregado".

A terceira contradi¢do amplia a exigéncia da formacio oferecida pelas escolas, uma vez
que a preocupagio com a preparagio para o trabalho nio tem dado espago para"as demandas
de outras esferas da vida social, como a esfera politica, a esfera do consumo e a esfera das
relacdes de convivéncia familiar nas sociedades formalmente democriticas" (Pérez Gémez,

1998, p. 20).

Ao lado das contradicdes estd, segundo o autor, a cultura do "faz-de-conta", do
individualismo e da competitividade, que tem sido reproduzida pela escola, viabilizada pelos
contetdos do curriculo, pelos modos de organizacio das tarefas, pelas formas e estratégias de
valorizagio da atividade dos alunos contidas no sistema de avaliagdo, pelos mecanismos de
distribuicio de recompensas (elogios, notas, distin¢des), pelos modos de organizar a
participagdo dos alunos na vida escolar e pelo clima de relagdes sociais percebido tanto entre

os discentes quanto entre os docentes.

Apersisténcia nareproducio da cultura da desigualdade tem, no meu entender, o efeito
mais grave, na assungao e assimilacio da legitimidade das diferengas sociais e econdmicas.

Com uma perspectiva de esperanga e com a caracteristica de contribui¢do a reflexdo e
a prdtica, sintetizo a seguir meu pensamento sobre as possibilidades de reconstru¢io do
conhecimento e da experiéncia.
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3.2 Processos de reconstrugdo na educagio de jovens e adultos

A presente proposta de reconstru¢io constitui uma tessitura entre teoria e prética e
dirige-se aos educadores que compartilham o desejo de ser um desafiador, um mediador do

desenvolvimento pessoal e social dos sujeitos que ocupam os espacos abertos pela EJA.

Conhego praticas inovadoras, democriticas e teoricamente consistentes. Existem
iniciativas institucionais, oficiais e ndo-governamentais com propdsitos bem definidos e
movidos pela persistente idéia de transformar a vida de brasileiros e brasileiras. Percebo, no
entanto, que muitas propostas esbarram em detalhes, na auséncia de andlises mais
aprofundadas da forga que move o sucesso de alguns e o fracasso de outros. Da mesma forma
éingénuo acreditar que as organizagdes politicas, sindicais ou religiosas, as empresas, mercado
e propaganda estejam interessados em oferecer ao cidaddo um debate aberto e racional, que
permita op¢des autbnomas sobre qualquer aspecto da vida econdmica, politica ou social. E é
nesse sentido que concluo esta reflexio, reafirmando a crenga de que a escola pode cumprir
uma funcio social importante, se considerar as experiéncias dos alunos, se perceber os fatores
que dificultam e os que favorecem os processos de construgdo do conhecimento, se estiver
alerta as discursividades reveladoras de histérias de vida e de marcas culturais, se considerar
o papel hegemdnico na transmissio e distribui¢io da informagio e se, entre outros aspectos
importantes, souber organizar um curriculo que atenda aos propésitos da escola compreensiva,

participativa e geradora de identidades auténticas.

A (re)construcio curricular pode ser organizada em forma de rede, de complexo, que
envolva todas as dreas do conhecimento, que considere temas transversais e, principalmente,
envolva todos os sujeitos que ocupam o espago da escola e da comunidade nas decisdes sobre
os focos de estudo e seus desdobramentos.

Nessarede de conhecimentos e intercAmbios, cada pessoa é um fio, cujo fortalecimento
repercute em toda tessitura. Os fios que iniciam e organizam essa tessitura so os educadores
que, ao investigar conhecimentos prévios, organizar situa¢des de ensino diversificadas e
desenvolver priticas teoricamente consistentes e socialmente comprometidas, estardo
promovendo o desenvolvimento das pessoas com as quais convivem e estardo preparados para

lidar com situagdes que, supostamente frustrantes, so o inicio de uma nova caminhada.

Um complexo temitico é organizado em torno de temas que traduzem anseios,
problemas ou aspectos otimizados pela comunidade e é um instrumento interdisciplinar por
exceléncia. Ao reunir em torno dos mesmos objetivos todos os participantes do projeto
educacional, define campos conceituais e desdobramentos que exigem estudos tedricos,
pesquisas e trabalhos em equipes, que fazem prevalecer o coletivo sobre o individual e
colocam em questdo o exercicio docente sem questionamentos. Ao refletir sobre suas préticas,
entender suas concepgdes e identificar as marcas culturais que as impregnam, o educador e a
educadora de jovens e adultos acionam um processo cientifico, social e cultural com grandes

possibilidades de extensio as pessoas que neles depositam suas esperangas.
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