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INTERNET - UMA FERRAMENTA PARA AMPLIACAO E
REFORCO DE VOCABULARIO EM LINGUA INGLESA'

Ivete Jaqueline Valandro™

Resumo: O enfoque principal deste artigo € o reforgo e a ampliagio de vocabuldrio
em lingua inglesa, por meio da realizagio de atividades na Internet, fora da sala de
aula. Por essas atividades serem prazerosas e interessantes, sdo extremamente
motivadoras, mantendo os aprendizes envolvidos com a tarefa e a lingua por um
tempo maior. Além disso, a Internet torna a aprendizagem um processo continuo
e propicia maior autonomia, dando aos aprendizes a oportunidade de controlarem

seu préprio aprendizado, tendo a tecnologia como aliada.
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Abstract: The main aim of this article is how to reinforce and to enlarge vocabulary
in English Language, using Internet-based activities as reinforcement outside the
classroom. As these activities are pleasant and interesting they highly motivate
learners, who get involved with them and the language for a longer time. Besides
this, using the Internet makes learning English as an ongoing process, enhancing
learners' autonomy and giving them the opportunity to manage their own learning,

having the technology as an ally.
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1 INTRODUGCAO

No atual mundo globalizado comunicar-se em pelo menos uma lingua estrangeira é
um requisito bésico de sobrevivéncia. Portanto, um dos principais objetivos de um aprendiz
de L2 (segunda lingua) € tornar-se um bom comunicador. Paraisso é necessario,em primeiro
lugar, ter o vocabuldrio ampliado para usi-lo produtivamente, de maneira mais coerente e

com maior naturalidade.

O desenvolvimento do vocabuldrio de forma mais autbnoma e contextualizada torna-se
mais prazeroso, pois auxilia na assimilagio das vérias propriedades e fun¢des que as palavras
adquirem dentro dos mais diversos contextos, em um nivel mais profundo de conhecimento,

favorecendo a atividade de recepgio e produgio oral e escrita.

Através da Internet, o aprendiz estd exposto a lingua-alvo em contextos auténticos de
uso, com a autonomia de expor-se ao material que mais lhe interessar. Esse material pode ser
explorado por meio da oralidade ouda escrita em sala de aula, ampliando e reforgando assim
o vocabuldrio em L.2. As atividades de leitura realizadas em sites da Web constituem-se numa
ferramenta importante para alcangar esses objetivos. Os resultados da aplicagdo dessas
atividades sdo mais eficientes quando estiverem aliados 2 instrugdo prévia direta e indireta
das palavras-alvo, bem como do uso do material pesquisado em novos contextos e estruturas

auténticas de uso da lingua.

Este artigo tem como objetivo apresentar a pesquisa realizada sobre o uso da Internet,
consagrada por sua variedade de tépicos em situagdes reais de uso, como apoio para a
aprendizagem de lingua inglesa. A instru¢io prévia direta e indireta de vocabulario realizada
em aula, pelo professor, aliada a leitura de sites na Web, para a realizagio de atividades
especificas de vocabulério e posterior aproveitamento desse material na simulacio de situacoes
auténticas de uso, colaboram para a ampliacio e o refor¢o desse vocabuldrio emjovens adultos

e adultos aprendizes da lingua inglesa.

A hipétese levantada no estudo foi de que os grupos submetidos a instru¢io direta e
indireta de vocabuldrio e posterior realizacdo de tarefas de casa por meio da busca de dados,
em torno de palavras-alvo, pela leitura dos sites da Web, além de exposicio oral ou escrita na
aula seguinte, apresentardo um ganho de vocabulario, tanto quantitativo quanto qualitativo,

em relagdo A etapa anterior, quando tais atividades ndo eram realizadas.

O objetivo principal da pesquisa foi verificar se o emprego regular de tarefas de casa
buscando dados, por meio da leitura de sites da Web, aliado a apresentagio oral e escrita em
sala de aula trazem ganhos na aprendizagem e no refor¢o do vocabuldrio. Os sujeitos sdo
jovens adultos e adultos, falantes do portugués brasileiro, no segundo e terceiro nivel basico

de aprendizado da lingua inglesa.

Quanto a metodologia, houve a participagio de dois grupos de aprendizes na pesquisa.
Ambos os grupos receberam instru¢io direta e indireta de vocabuldrio em torno de palavras-
alvo, estratégias de uso da Internet e tarefas de casa realizadas por meio da leitura e busca de
dados em sites da Web, a escolha do préprio aluno, dentro de um determinado eixo temético

e atividades pds-pesquisa com esse material, durante oito sessdes, tratamento que nao foi
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utilizado na etapa anterior. Os dois grupos realizaram pré-teste e foram observados quanto

ao seu desenvolvimento quantitativo e qualitativo, ao longo da realizagdo das atividades.

Os fundamentos teéricos que deram suporte 4 pesquisa sdo a aquisi¢io de Iéxico em
L2, a aprendizagem incidental de vocabuldrio através da leitura, Internet e ensino de LI

(lingua inglesa) - vantagens e implicagdes e, finalmente, a Internet em pratica nas aulas de LI.

2 AQUISICAO DE LEXICO EM L2

A abordagem comunicativa, amplamente usada no ensino de L2, vem mostrando
excelentes resultados no que tange a fluéncia dos aprendizes, embora eles apresentem certa
dificuldade em expressar-se nos mesmos padrdes de um falante nativo. Conforme Fox (1998,
p- 33), quando aprendizes, mesmo os mais avangados, falam ou escrevem em inglés, o efeito
¢ levemente estranho. Nada hé de errado, mas de algum modo os falantes nativos sabem que
ndo se expressariam exatamente assim. O problema muitas vezes é de colocagio — palavras
que freqiientemente sdo usadas juntas. Os falantes nativos intuitivamente sabem quais as
palavras que combinam e quais ndo. Para um falante nativo da Lingua Inglesa, por exemplo,
simplesmente ndo soa bem dizer ‘I have a strong headache’, mas sim ‘I have a bad / terrible
headache’. Os aprendizes cometem esses erros por ndo existir uma equivaléncia entre a lingua
materna (L1) e a segunda lingua. No sentido de preencher essa lacuna, ateng¢io especial tem
sido dada nos Gltimos anos a abordagem lexical, formulada por Michael Lewis(1993, 1997a),

que ressalta o papel central que o 1éxico desempenha no contetido e na metodologia.

De acordo com Lewis (1993, p. 95), a abordagem lexical concentra-se em desenvolver
a proficiéncia dos aprendizes por meio de um enfoque contextual, em que sio consideradas
as relacdes das palavras dentro do texto, incluindo suas restri¢des e preferéncias de colocagao.
Elabaseia-se na idéia de que falamos em porgdes 1éxico-gramaticais (chunks), definidas como
itens pré-fabricados e agrupamos por preferéncias colocacionais, e que a habilidade em
compreendere produzir essas multi-palavras (multi-words) como ‘chunks” é primordial para
a aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois é por meio destas estruturas que os
aprendizes se ddo conta de como alingua é organizada, o que tradicionalmente era visto como

gramatica.
Lewis (1997b) apresenta a seguinte taxonomia de itens lexicais:
— words (e.g. book, pen);
— polywords (e.g. by the way, upside down);
— collocations or word partnerships (e.g. community service, absolutely convinced);

— institutionalized utterances (e.g. I'll get it; We'll see; If I were you .....; Would you

like a cup of tea?);
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— sentence frames and heads (e.g. That is not as ... as you think; The
fact/suggestion/problem/danger was ...) and even text frames (e.g. In this paper we explore
...; Firstly ...; Secondly ...; Finally ...).

A Abordagem Lexical atenta em especial para os trés dltimos itens, ja que, de acordo
com Lewis (1997a, p. 204), em vez de separarmos expressdes em unidades cada vez menores,
ha um esfor¢o consciente de compreender o significado das expressdes como um todo, de um
modo mais holistico. O ensino de L2 deve basear-se na idéia de que a produgao € resultado
de uma uniio de unidades preestabelecidas, apropriadas para uma determinada situagio
(Nattinger, 1980, p. 341). O foco de ensino deve, portanto, ser na compreensio dessas
unidades e na sua forma de agrupamento, bem como nas variagdes de acordo com cada
situagio.

Um falante nativo tem armazenado em seu léxico mental centenas de milhares e
possivelmente até milhdes de chunks, prontos para serem usados na produ¢io de uma
linguagem fluente, coerente e significativa. Expor os aprendizes a essa imensa quantidade de
porgoes lexicais € algo invidvel. Assim como Lewis, Islam e Timmis (2004) créem que as

principais a¢des didaticas que trardo beneficios aos aprendizes sio:
— uso intensivo e extensivo da leitura de materiais auténticos na lingua-alvo;

— tradugio do sentido de um conjunto de palavras (chunk by chunk) e nao das
palavras isoladamente, para que o aprendiz se familiarize com as colocacdes e expressoes

tipicas da lingua-alvo;
— atividades de resumo oral como mecanismo de repetigdo das expressdes vistas;
— entendimento do sentido das palavras e expressdes dentro do contexto;
— priorizag¢io no ensino das colocagdes;

— tratamento das palavras gramaticais como itens lexicais (e.g. 'would' ndo seria visto
como auxiliar do condicional somente, mas essencialmente como um item gramatical

independente).

Por intermédio dessas agdes os aprendizes irdo desenvolver a habilidade de analisar
essas porgdes lexicais e suas colocagdes, para iniciar o processo de internalizacio, e assim

produzir um discurso mais natural na lingua-alvo.

Segundo Schmitt (2000), essas estruturas, que incluem palavras Gnicas, mas também
combinacées de palavras, sio armazenadas em nosso léxico mental como um conjunto
contextualizado de significados, que € recuperado da meméria como uma informagio Gnica
emvez de palavras separadas, o que resulta em uma maior eficiéncia e naturalidade na lingua-

alvo.

Cowie (1988, p. 136) postula que esse estoque de férmulas e composi¢des € enriquecido
de forma continua. Isso acontece quando a amplitude de combinagdes de tais expressdes, que
satisfazem as necessidades comunicativas individuais em um dado momento, necessita ser

reusada mais tarde e € entdo acrescida de novas combinagdes possiveis.
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3 AAPRENDIZAGEM INCIDENTAL DE VOCABULARIO ATRAVES DA
LEITURA

A aprendizagem incidental de vocabulario através de programas de leitura extensiva
tem despertado o interesse dos pesquisadores por ser considerado o meio ideal para aquisi¢do
de vocabuldrio. Krashen(1989), que é um dos principais defensores da aquisi¢io de
vocabulério por meio da leitura extensiva, postula que o aprendiz progride de forma natural
(‘natural order'), com a exposi¢do a inputs compreensiveis do meio lingiiistico, ocorrendo

assim a aquisi¢do incidental, sem nenhum tipo de instrugio formal.

Segundo a Hipétese do Input de Krashen, um aprendiz de segunda lingua que estd no
“nivel basico X” deve receber um inputcompreensivel que esteja no “nivel basico X + 17, pois
somente recebendo /aputsnum nivel um pouco acima do estdgio de competéncia lingiifstica
em que se encontra € que ele ird, com o tempo, desenvolver sua competéncia na lingua-alvo.
Isso torna-se possivel devido ao fato de o aprendiz usar o contexto e o conhecimento de
mundo da lingua que estd sendo ouvida ou lida. Assim, se o aprendiz tiver fixado um
vocabulério bésico de palavras de uma determinada drea e realizar leituras em meios em que
receba um /npuradicional, acima do seu atual estdgio, estard ampliando a aprendizagem de
vocabulério nesse centro temético de palavras. Da mesma forma, Nagy (1988) comunga a
idéia de que o encontro do aprendiz com uma palavra resulta em um pequeno incremento
do conhecimento das diferentes combinagdes possiveis da mesma, resultando naimplantagio

desse conhecimento ampliado em sua meméria de longo prazo.

Mas, nos estagios iniciais de aprendizagem, o leitor depara-se com o que Coady (1997,
p- 229) denominou como “o paradoxo do iniciante”, pois o aprendiz nio tem vocabuldrio
suficiente para ler bem. Assim, a instrugdo sistemdtica de vocabuldrio combinada a
aprendizagem pela leitura é uma abordagem mais bem sucedida, ja que, para ler bem, é
necessdrio que o leitor possua um vocabuldrio bésico (core vocabulary) que seja suficiente
para que cle consiga usar o contexto produtivamente ¢ aprender palavras novas. Esse
vocabulério bésico das palavras de alta freqiiéncia, que € essencial para a compreensio
minima de um texto, deve, portanto, ser trabalhado até estar no nivel de reconhecimento

automdtico do aprendiz.

Paribakht e Wesche (1997, p. 196) afirmam que existem evidéncias considerdveis de
que a aprendizagem constituida por meio do contexto daleitura é a principal responsével pela
amplia¢io do vocabuldrio em L2. Mas estudos realizados pelas pesquisadoras também
apontam que os resultados sdo mais significativos quando aliados a exercicios especificos de
vocabulério, pois levam a uma profundidade maior de processamento das palavras-alvo e
conseqiiente uso destas no nivel da producio. Esse sucesso resulta do fato de os aprendizes
manterem-se atentos por mais tempo a esses vocabulos, analisando e entendendo o significado
e a funcio dessas palavras-alvo, produzindo um outputoral ou escrito em novos contextos e

novas estruturas, fixando-as assim na memoria de longo prazo.
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Harmer (1983) cita oito passos a serem seguidos na instru¢io explicita, pois colaboram
paraque o aprendiz alcance o nivel de conhecimento profundo das palavras-alvo e de porgoes
léxico-gramaticais, podendo assim beneficiar-se do contexto e fazer as inferéncias corretas

durante as leituras. Sdo eles:

a) Contextualization— os novos vocibulos e os conceitos sdo apresentados dentro de

um contexto. O aprendiz vé aforma, o significado e o uso de porgdes 1éxico-gramaticais novas;

b) Presentation— nessa fase informagao clara é dada pelo professor sobre as por¢oes de

informagdo nova a serem aprendidas;

c) Elicitation — o professor verifica se os alunos conseguem produzir as novas formas
e vocdbulos. Caso consigam, nio serd necessirio perder tempo praticando aquilo que ja

sabem;

d) Explanation — nessa fase o professor explica, na lingua materna, como as novas
porgoes léxico-gramaticais sdo construidas, bem como atenta para a questdo da colocag¢io das

palavras;

e) Practice — os aprendizes praticam as novas estruturas, ainda que de forma bastante

artificial;

f) Controlled practice — os aprendizes praticam as novas formas e o professor reforca

a forma correta;

g) Freer practice — neste estdgio os aprendizes usam a nova forma de maneira mais

livre, inserindo algumas colocagdes possiveis dentro daquele contexto;

h) Production — os aprendizes usam as novas estruturas em uma nova produg¢io do

discurso, de forma livre e criativa.

Os pontos mais importantes a favor da aprendizagem incidental por meio da leitura,
na opinido de varios autores, foram apontados por Nagy (1988) e refor¢ados por Lefta (2000).
Ambos concordam que a leitura resulta em um conhecimento profundo do vocabulério, pois
em textos auténticos as palavras encontram-se em uma grande variedade de contextos e assim
trazem toda a riqueza que envolve o sentido e o uso da palavra, permitindo ao aprendiz
assimilar propriedades sintiticas e semAnticas. Além disso, por ser mais individualizada (o
aprendiz tem a liberdade de escolher o material ao qual deseja se expor), deixa o leitor mais
motivado e atento, permitindo que faca liga¢des entre a informagdo nova e as informagoes ja

existentes, ajudando-o a implantar esse novo conhecimento na memoria de longo prazo.
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4 INTERNET E ENSINO DE LI - VANTAGENS E IMPLICACOES

Vivemos na sociedade da informagdo e do conhecimento, na era das transformagoes
rdpidas e da interagio digital. Nesse cendrio, extremamente dindmico, a Internet surge como
aliada dos professores de LI, famosos pela vanguarda em seus métodos e abordagens de ensino
do idioma. A Web, com seus incontéveis sites, possui infinitas possibilidades de ensino e

aprendizagem.

Segundo Warschauer (1996), o discurso eletrénico tende a ser mais complexo, tanto do
ponto de vista léxico quanto do sintitico, se comparado ao discurso oral, apresentando toda
a riqueza das fung¢des lingiifsticas, o que € essencial para a aprendizagem de uma lingua.
Além disso, nos dias de hoje dominar as técnicas de uso do computador é algo imprescindivel
parase alcangar o sucesso em qualquer drea. E nesse sentido a aprendizagem é reciproca, pois
o aprendiz usa a Internet para aprender inglés, e necessita saber inglés, idioma mais usado na

rede, para que consiga usar a Internet com éxito.

Além dessas vantagens, Gitsaki e Taylor (2000) apontam as seguintes:

1 The Internet provides students with opportunities for exposure to natural
language and authentic language use not only during but also outside the class,
making learning English part of student's daily lives and an ongoing process.

2 The Internet offers a variety of topics to satisfy a diverse audience.

3 The information on the Internet is current and frequently updated.

4 Using the Internet is fun and highly motivating. Websites are full of animation,

colors, sounds, pictures, interactive forms, and digital video clips.

5 Using the Internet for English language teaching and learning enhances student
autonomy and gives learners the opportunity to manage their own learning (Gitsaki;

Taylor, 2000, p. v).

Mas, para usar a Internet de forma efetiva, alguns cuidados bésicos sio necessirios. O
primeiro passo para o sucesso no uso € estabelecer de forma clara os objetivos que se deseja
alcangar e, em seguida, planejar atentamente as atividades, para que esses objetivos sejam
alcangados. Se, por exemplo, o objetivo é ampliar e reforgar vocabulério através da leitura de
sites, as atividades devem ser estruturadas para que, pouco a pouco, tragam um aumento ¢
maior profundidade de processamento de vocabulério, tornando os aprendizes melhores

leitores.

Assim, simplesmente adicionar atividades na Internet de forma aleatéria traz pouco
ganho aos aprendizes, sendo necessdrio integrar essas atividades ao todo da aula. Uma das
experiéncias mais interessantes ocorre quando hd uma integragdo entre o livro didético e a
Internet, criando-se a possibilidade de um ensino auténtico e mais consistente. Além disso,
somente a leitura de materiais auténticos e do interesse do aluno nio garante a aquisi¢ao da
lingua. Windeatt; Hardisty; Eastment (2000) sugerem um trabalho antes e ap6s a atividade

na Internet, que pode ser realizado na sala de aula, sem computador e que serd de grande
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ajuda, tanto para a execugio da atividade como para um processamento em maior

profundidade das palavras novas pesquisadas, na atividade apés a pesquisa.

Apesar dos computadores e da Internet serem parte do nosso dia-a-dia, ndo se pode
subestimar a complexidade do uso da ferramenta. Assim como h4 alunos experientes no uso,
ha aqueles que tém dificuldade até mesmo em manusear um mouse, abrir e fechar um novo
documento ou seguir instrugdes de uso do computador. Mas isso ndo significa que se deve
desistir de integrar atividades na Internet as aulas. O melhor a fazer é comecar aos poucos,
com atividades que tenham um propésito direto e que estejam integradas aos objetivos da
aula. Isso evita também que o aprendiz desvie a atengido, em virtude da grande quantidade
de informagio disponivel na rede, pois estard executando tarefas focando um centro temético
(Lefta, 2000, p. 37). Se essas atividades forem eficientes, é possivel pensar em um plano mais

ambicioso no semestre seguinte.

Tendo em mente as dificuldades acima, que podem surgir, é necessirio dar o devido
embasamento, para que os alunos consigam sobrepor dificuldades e assim realizar as tarefas
com prazer e um minimo possivel de problemas. H4 varias formas de auxiliar os aprendizes.
Uma delas é organizando material com informagoes detalhadas, que poderd ser usado em
casa, quando o professor nio estd disponivel para consulta. Outra op¢io sio as sessdes de
treinamento para uso da ferramenta em sala de aula, focando a unidade em questio e as
informagdes que devem ser buscadas na rede, a cada nova unidade a ser trabalhada, além de
atividades realizadas em duplas, quando um aluno auxilia o outro na execucio das tarefas. E
imprescindivel também deixar claro que a pesquisa deverd ser realizada nos sites em inglés,
justamente para que seja possivel aos alunos se dar conta das preferéncias de colocagio e dos
'chunks' mais comuns da lingua. O professor deve, de forma sucinta, explicar aos alunos que
ndo hd uma equivaléncia em termos de colocagdo entre L1 e L2, motivo porque a pesquisa
deverd ser realizada na lingua-alvo, do contrério os alunos buscario sites equivalentes na
lingua materna, tentando entio traduzir para a segunda lingua, quando entio é perdido todo

o prop6sito da atividade.

Um dltimo ponto refere-se ao conceito de curriculo centrado no aluno, conforme
Richards (1988), que parece particularmente importante ao se considerar atividades realizadas
na Internet. Esse tipo de atividade envolve uma série de complexidades e serd dificil até
mesmo para o professor ter certeza absoluta do grau de complexidades, sem a devida consulta
aos alunos. Portanto, é necessdrio realizar pesquisas, discussdes em aula e consultas aos
alunos quanto a questdo do uso dessa tecnologia. As atividades na Internet oportunizam um
estudo mais autbnomo, e, para explorar essa oportunidade ao maximo, o professor deve atuar
como guia, orientando e direcionando os aprendizes para situa¢des de comunicagdo a partir

dos tépicos pesquisados, criando assim uma atmosfera ideal para a aprendizagem da lingua.

Apesar dos riscos de uso da Internet, hd muito que aproveitar nesse ambiente no qual
prazer e envolvimento sdo as palavras-chave. E envolver o aluno nas decisdes sobre a direcdo
das aulas implica em uma agdo ativa e reflexiva do professor, que, num curriculo centrado no
aluno, significa coordenar um planejamento em grupo, direcionar a ateng¢do dos alunos para

aspectos lingiifsticos dos textos auténticos da Internet, ajuda-los a tirar proveito da meta
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linguagem dos géneros e discursos, auxiliando-os, assim,adesenvolver estratégias apropriadas
de aprendizagem, para que possam assumir eles préprios o controle sobre o material ao qual

desejam se expor para desenvolver sua aprendizagem.

5 AINTERNET EM PRATICA

Ha virias formas de explorar a Internet, e mais especificamente a Web, para a
realizagio de tarefas de casa visando a ampliac¢io e ao refor¢o de vocabuldrio em Lingua
Inglesa - essas atividades podem ser realizadas pela escrita, pelaleitura, pela apresentagio oral
ou por meio da simulacio de situagdes reais de uso com o material pesquisado. Além disso,
as palavras alvo devem ser exploradas antes e depois da pesquisa, por meio de atividades
diversas, visando um processamento mais profundo e posterior ampliagdo do vocabuldrio em

torno dessas palavras.

Nation e Newton (1997) ressaltam a importincia de um vocabuldrio bésico, que deve
ser explorado antes da pesquisa, para que as estratégias de leitura sejam eficientes. Esse
vocabulério pode ser adquirido de forma direta, por meio de exercicios de vocabuldrio com
licbes ou no preparo para a busca na Internet, narrando idéias e preferéncias em torno de um
centro temitico. Numa abordagem indireta o professor pode incorporar o ensino de
vocabulério a atividades comunicativas, em que a aten¢io se concentre no desempenho de
uma atividade comunicativa, e ndo na linguagem propriamente dita. Nas atividades interativas
os alunos trocam informagdes que precisam ser negociadas ou compartilham informagdes que

precisam usar para resolver um problema ou tomar decisdes.

Nas atividades abaixo, todas adaptadas de atividades sugeridas por Gitsaki e Taylor,
2000, em preparagio para a pesquisa na Web, em que o centro temdtico é 'Foods, drinks and
restaurants around the world ,0s alunos sio solicitados a transferir informacdes de uma tabela
para outra e, depois, avaliar criticamente e categorizar as informagdes de acordo com alguns
critérios. Ao incorporar dois tipos de atividade, os alunos sdo forcados a obter precisdo e
fornecer informagdes corretas e também a participar de discussdes que os levario a tomar
decisdes mais apropriadas. Nessas atividades é possivel perceber que o aluno pode desenvolver
diretamente o seu vocabuldrio produtivo e também o de reconhecimento, como resultado da
exposi¢do a novas palavras num contexto comunicativo. Pode igualmente desenvolver seu
vocabuldrio diretamente, como resultado de um trabalho comunicativo com um vocabul4rio-

alvo.
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A) Pair Work. Write a food item from the box or one of your own for each type of restaurant

below.
Food items

spaghetti carbonara dim sum
T-bone steak kimchee
green curry burguer and fries
tandoori chicken tempura

Types of restaurants Food items

1. Chinese L.

2. Korean 2.

3. Japanese 3.

4. Italian 4.

5. Thai 5.

6. Indian 6.

7. Steak House 7.

8. Fast food 8.

B) Write down your three favorite types of restaurants and a food item for each one.

Types of restaurants Food items
L. L.
2. 2.
3. 3.

C) Now talk about your choice with a classmate.

A: Where would you like to go for dinner?
B: I'd like to go to a Chinese restaurant.
A: That sounds nice. What would you order?

B: Dim sum... I love dim sum.
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A realizagio da atividade de leitura na Web como tarefa de casa é uma opg¢io bem
sucedida, pois soluciona o problema tempo, ji que atividades na Internet podem demorar
mais do que o esperado, tanto devido a questdes técnicas quanto ao envolvimento dos alunos
na atividade. Além disso, cada aluno responde de uma determinada maneira a atividades
iguais. Assim, ao realizar essas atividades como tarefas de casa, evitam-se casos de frustra¢do
ou ansiedade por parte daqueles que nio conseguem acompanhar o grupo no geral ou por
aqueles que se chateiam com atividades que ndo correspondem a sua "velocidade de
raciocinio".

No exemplo de atividade abaixo, os alunos usam um dos restaurantes do exercicio C,
em que restringiram suas preferéncias. Esse tipo de atividade evita que se percam frente a
imensa quantidade de informacio encontrada na Web, sendo melhor criar atividades que
tenham um propésito direto e que estejam integradas aos objetivos da aula e ao livro did4tico.
Como essas atividades serdo realizadas em casa, é importante que o professor explique a
maneira efetiva de usar a ferramenta, inserindo palavras-chave (restaurante selecionado no
exercicio C acima) em sites de busca, como Google e Yahoo. Além disso, deve fornecer uma
listagem de sites de restaurantes internacionais, caso a busca por palavras-chave nio seja
promissora. Deve também explicar quais exatamente sio os dados que devem pesquisar,
conforme atividade A e B, bem como esclarecer palavras desconhecidas (apetizers, starters,

beverages).

A) Fill in the information below. Make sure there is a menu on the restaurant's website.

RESTAUIANT NAINIE: woiviiiiiiiieeceeceee ettt ettt eb e b e eabeeebbeebeesabeessssessseesbeesseesassessssessssessesnseens

B) Look at your restaurant's menu and choose the items you would like to order.

Write your choices below.

APCUZELS / STATTEIS: wveviiieiiiiicc s bbb bbbt
MaAIN COUISES: cveuirreieririeesieesteteteste e ste e steeesete e sse e ssesessessssasaesassesassessssassssassesassessssansssensesensesessasessanes

ST o £SO

Ap6s a pesquisa, na aula seguinte, para atingir resultados mais efetivos, em vez de os
alunos simplesmente apresentarem os dados pesquisados, é mais produtivo criar uma situagio
auténtica de uso com o material pesquisado, conforme atividade a seguir. Hall (1992) sugere
que a necessidade de um outputoral e o uso dos itens lexicais pesquisados em novos contextos

e novas estruturas sdo fatores preponderantes para a fixagdo desse novo vocabuldrio.
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A) Work in pairs.

Act out a restaurant scene. One student plays the customer, and the other plays the
waiter. Before starting, the customer gives a copy of the restaurant menu he/she found

on the Web to the waiter to use it in the role-play.

Waiter

Show the customer to a table and give
him/her a copy of the menu. Write the
order on the check at the botton of the
page. Fill in the prices and total and give
the check to the customer after dinner.

Use the language below to help you.

Customer

After the waiter seats you, look at the
menu and order the meal you selected.
Ask for the check at the end of the meal.
Use the language below to help you tell

the waiter what you want.

Are you ready to order?

What would you like for an apetizer?

What would you like for the main course?
Would you like anything to drink?
Would you like a salad?

Can I get you anything else?

Yes.
Not quite yet. Could we have a litlle more

time?

I'll have the sharkfin soup.
I'd like the spicy shrimp.

Yes, I'd like some tea.

No, thank you. Just water.
Yes, please.

No, thank you.

Yes, what do you have for dessert?

No thanks, Just the check, please.

GUEST CHECK

DATE

PERSONS

CHECK NUMBER

78304

'TAX

TOTAL
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Outra forma de dar aos alunos a oportunidade de utilizar novos vocibulos em contextos
variados é por meio do uso da escrita, criando um folder, que nessa unidade seria do
restaurante favorito pesquisado, informando dados como endereco, tipos de comida que sio
servidos, etc., além do endereco do site. Os alunos sdo instruidos sobre o uso do processador
Word e sobre como copiar e colar figuras e dados. Os trabalhos impressos serdo expostos na
aula seguinte, quando cada aluno escolhe o restaurante que mais gostou, ou pode-se ainda
promover uma discussdo em classe para escolher o melhor restaurante de todos. Em seguida,

no grande grupo, devem explicar o motivo da escolha daquele restaurante.

Por meio dessas atividades o aprendiz muda sua percep¢io sobre os vocdbulos e

aumenta quantitativa e qualitativamente seu conhecimento sobre os mesmos.

6 CONCLUSAO

Os objetivos delineados na pesquisa foram atingidos de maneira satisfatéria. Combase
nos resultados, conclui-se que a aplicagio de atividades de leitura em sites da Internet, assim
como a realizagio de atividades variadas, referentes ao vocabulério do centro temdtico em
questio, refor¢ou e ampliou o vocabulério dos dois grupos de aprendizes de nivel Bésico II
e III, falantes do portugués brasileiro. Os ganhos dos grupos foram significativos, se

comparados com a fase anterior, quando tal ferramenta nio foi usada.

A realizac¢do de tarefas de casa, por meio da leitura de sites na Internet, para a
amplia¢io e reforgo de vocabulério, ocorre de maneira agraddvel, prazerosa e contextualizada,
e a maioria dos alunos sentiu-se motivado em realizar as atividades. Os sites da Internet sao
repletos de animagao, cores e sons, o que eleva o nivel de atengdo e interesse, despertando a
curiosidade dos alunos para a aprendizagem. Como salienta Schmidt (1990), a experiéncia
da ateng¢io € condigio necessdria e suficiente para que /nputs transformem-se em insumos
(intakes), ressaltando ainda que nio € apenas o input no seu sentido geral que deve ser

notado, mas também quaisquer caracteristicas que devam ser relevantes para o sistema-alvo.

Além disso, ao ler textos na Internet, o aprendiz tem a possibilidade de estar
freqiientemente exposto a vocabuldrio novo e ao jd aprendido anteriormente, em situacoes
reais de uso. E com essas exposi¢cdes que o aluno vai desenvolvendo sua proficiéncia,
considerando as relagdes e preferéncias colocacionais das palavras, essenciais para uma

naturalidade maior na lingua-alvo.

Conclui-se, também, que as atividades realizadas com os aprendizes antes e depois da
pesquisa na Internetfacilitam a aprendizagem do vocabuldrio em L2. As atividades realizadas
antes da pesquisa deixam claros os significados das palavras-alvo, que aparecerdo nos sites,
fazendo com que foquem a atencio nessas palavras. Sendo assim, ao pesquisar sites em lingua
inglesa do centro temdtico em questdo, podem entender melhor o texto e ficar atentos aos
vocdbulos previamente apresentados a eles, o que lhes permite que facam ligacdes entre a
informagdo nova e as informagdes jd existentes, auxiliando-os a implantar esse novo

conhecimento na memédria de longo prazo. As atividades de apresentacio escrita ou oral do
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vocabulério pesquisado, realizadas em novos contextos e novas estruturas, foca a atencio do
aluno nessas palavras, levando a sua fixagdo. O ganho dos aprendizes ocorre na dimensdo da
quantidade - aumentando o continuum de palavras conhecidas - bem como na dimensdo da

profundidade - evoluindo do conhecimento superficial ao profundo da palavra.

Verifica-se que os alunos de nivel elementar nio tém condigdes de fazer uma boa
leitura, por falta de vocabuldrio e de outros conhecimentos da lingua. As atividades de ensino
de vocabulirio direto e indireto antes das atividades de busca, bem como o trabalho centrado
em um tema, aliados a atividades com um propésito especifico, sio uma alternativa para
transpor essa dificuldade. Dessa forma, o aprendiz sente-se motivado para a leitura, ficando

atento as palavras novas e as anteriormente aprendidas.

A combinacio, portanto, de atividades diretas e indiretas de ensino de vocabuliario,
leitura e busca de dados em sites da Internet, além de apresentagdo do material pesquisado
por meio de atividades diversas, realizadas regularmente, facilitam a aprendizagem de
vocabuldrioem L.2. Dessa forma, ao longo do tempo, o aprendiz torna-se o agente controlador
do seu aprendizado, com o uso da tecnologia para gerar conhecimento a seu favor,

tornando-se a Internet uma ferramenta indispensdvel na aprendizagem de uma segunda

lingua.
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