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Resumo: O presente artigo tem como objetivos refletir sobre as concepgoes de linguagem
que norteiam o trabalho com a escrita na escola, bem como tecer consideragdes acerca
das respectivas implicagdes no desempenho lingiifstico. As reflexdes se embasam em
teorias que contemplam o texto enquanto objeto lingiifstico ¢ discursivo, numa
concepgdo de linguagem que se orienta pelo principio da dialogia, da intersubjetividade.
A hipétese de que a escola continua privilegiando o exercicio da redagio escolar com o
objetivo de fixar estruturas sintdticas ¢ aspectos gramaticais da lingua culta padrio, sem
estabelecer relagdo com a diversidade de discursos existentes no mundo, norteou uma
pesquisa realizada com alunos e professores do Ensino Fundamental ¢ Médio, sendo
esses resultados tema de reflexdo deste artigo.
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Abstract: The present article aims at reflecting on language conceptions that lead the
writing practice at school, as well as discussing on the implications in the linguistic
performance. The reflections are based on theories that regard the text as a linguistic and
discoursive object, a language concept that is led by the principle of dialogy, and of
intersubjectivity. The idea that the writing still focuses on structural practices and
grammar aspects of the standard language, without establishing relation to the different
discourses present in the world. The research was carried out with teachers and
students of Fundamental and High Schools.
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INTRODUCAO

O presente artigo apresenta algumas reflexdes acerca dos resultados de uma pesquisa
que investigou o trabalho com a produgio de textos nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental e no Médio em escolas publicas e privadas da regido do Vale do Taquari. O
trabalho com a escrita estd sendo desenvolvido como um exercicio, um treino mecAnico de
estruturas da lingua, ou se constitui em uma pratica simulada dos discursos do cotidiano foi
a questdo - chave que instigou a pesquisa.

Partimos da hipétese de que a escola continua privilegiando o exercicio da redacio
escolar com o objetivo de fixar estruturas sintiticas e aspectos gramaticais da lingua culta
padrio, sem estabelecer relagio com a diversidade de discursos existentes no mundo.
Entendemos que o texto enquanto discurso no mundo deva ser o objeto de trabalho e de
reflexdo nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e Médio.

Enquanto discurso no mundo, o texto atende a orientagdes micro, macro e
superestruturais que, muitas vezes, ultrapassam as limitacoes impostas pelos padrdes
estabelecidos para este ou aquele género textual. Isto é, o texto enquanto discurso no mundo
segue regras da superestrutura, ou seja, caracteristicas formais que distinguem um texto
-noticia de um texto -crénica; um texto argumentativo de um texto explicativo. No entanto, as
diferencas entre os textos ndo se restringem apenas a aspectos formais, mas também dizem
respeito a aspectos como: a) a relacdo entre os interlocutores, ou seja, o ptblico a quem ¢
destinado o texto; b) o objetivo do texto, o que se pretende com o texto; ¢) o veiculo e o espago
de divulgacio do texto; d) o estilo do autor. Estes, entre outros aspectos que aqui ndo cabe
mencionar, s3o decisivos na escolha das estratégias lingiisticas e discursivas no momento da
producio do texto e, conseqlientemente, marcam a micro e a macroestrutura, dando origem
a uma tipologia diversificada de textos que passa despercebida pela escola.

Os dados foram colhidos da observagio de aulas em turmas de 6* série do Ensino
Fundamental e de 2% série do Ensino Médio, de entrevistas escritas com os professores ¢, por
amostragem, com alunos dessas séries. T'anto o instrumento aplicado aos professores quanto
o aplicado aos alunos foram organizados com questdes que permitiam a expressio livre, sem
a indugdo da resposta, para evitar que concepgdes das pesquisadoras influenciassem as
respostas dos entrevistados. Os resultados foram agrupados de acordo com as respostas que
apareceram com maior freqiiéncia e, a seguir, foram trabalhados estatisticamente, com a ajuda
de um programa de computador.

As nossas reflexdes ndo tém a pretensdo de opor-se a verdades estabelecidas e
substitui-las por outras crengas cujas implica¢des poderiam ser tdo questiondveis quanto as que
aqui merecem nossa inquietagdo. A nossa intencio € dialogar com nossos interlocutores para
compartilhar o que observamos; compartilhar reflexdes sobre o que percebemos na perspectiva
de teorias da linguagem que contemplam a subjetividade, a intersubjetividade e a dialogia.

Questdes ligadas a leitura e 2 escrita na escola foram objeto de nossa atengdo num grupo
de estudos que formamos na década de 90. Diferentes vertentes tedricas subscritas por autores
como Orlandi, Geraldi, Possenti, Percival Leme Brito, Oslon, Paulo Freire, Paulo Guedes
enfocam o texto enquanto objeto lingiifstico e enquanto discurso, trazendo a subjetividade e
as condi¢ées de producdo para dentro do texto. A medida que novas luzes se derramavam
sobre o texto, varios questionamentos também surgiam.
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Assim, como professoras de portugués, percebemos a distincia entre o que se deseja
como ideal em relagio ao desempenho na escrita e o que se constata na realidade: muitas
redacdes, mas poucos textos, dos quais muitos com problemas de adequagio lingiiistica -
também no Ensino Superior. Apés tantos anos de ensino de lingua - materna, diga-se de
passagem -, e, principalmente, apés o enfoque que se passou a dar a leitura e a escrita desde
os anos 80, conforme atestam constantes publicacdes, por que temos tanta dificuldade em
produzir textos?

A isso soma-se outra inquietacio: os resultados de uma pesquisa sobre “Concepgdes de
Lingua(gem), Leitura e Escrita: Implicacées no Ensino”, realizada em 2000 e 2001, que
apontam, num percentual de 80 %, a leitura e a producio de textos como a prioridade das aulas
de lingua, entendida a leitura como interagio autor/texto/leitor. Se essa ¢é a realidade, como
compreender as dificuldades de produgio apresentadas por alunos nos cursos de graduagio?
Algo deve estar “errado”.

Em fungio desses questionamentos, propusemo-nos a observar aulas de lingua para ver
o que estava acontecendo de fato nas salas de aula, com os objetivos de verificar qual era o espaco
ocupado pela escrita em relagio a outras atividades de lingua; de identificar as concepcoes de
linguagem e os objetivos que norteiam o desenvolvimento do processo de escrita na escola; de
identificar e de caracterizar as propostas de escrita desenvolvidas na escola; enfim, verificar em
que medida sdo exercicios de lingua ou praticas simuladas dos discursos do cotidiano.

E por que falar em “pritica simulada”? Porque entendemos que a escola é um espago
artificial de producio de textos. Se atentarmos para as condi¢des de produgio, nio podemos
negar que as atividades nio passam de simulagdes discursivas, o que tem implicagbes sobre o
texto produzido. Ou seja, ainda que se tente aproximar as condigdes de produgdo do texto
escolar as situagoes discursivas do mundo, a escola é uma simulacido desses discursos.

1 AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM E AS CONCEPCOES DE ESCRITA

Segundo Geraldi (1985) e Travaglia (1996), o fato de a escrita na escola continuar sendo
um simples exercicio de estruturas da lingua pode ser conseqiiéncia da concepcio de
linguagem associada a expressdo do pensamento. Segundo essa concepgio, a lingua é um
sistema abstrato de regras que deve ser apreendido e seguido por todo “bom” falante e
escrevente. O ensino € prescritivo e depende da “arte do falar e do escrever corretamente”; que
se opde a tudo que contraria o padrio da norma culta. Neste contexto, ocorre a redacio,
entendida como um exercicio de escrita a partir de regras bem definidas.

A prioridade 2 redagdo em detrimento da producio de textos também pode ser
conseqiiéncia de uma concepgio de linguagem entendida como instrumento de comunicagio.
Nessa concepgio, o uso da lingua constitui um ato social que envolve pelo menos duas pessoas
que utilizam um c6digo comum para que a comunicacio ocorra. A referéncia continua sendo
a norma culta como o ideal a ser atingido. Na escrita, continua-se privilegiando a redag¢io - o
exercicio de lingua -, porém surgem as primeiras propostas de atividades de escrita com o
objetivo de estimular a criatividade, com a produgio de textos livres para o aluno expressar o
que pensa ¢ sente. Entretanto, nio se considera o contexto situacional, nem o interlocutor.
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Acterceira concepgio considera alinguagem como forma de interacdo, em que os sujeitos
interagem, se influenciam mutuamente. Ao utilizarem a lingua, os usudrios realizam agdes,
agem sobre seus interlocutores. Nessa visdo, procura-se produzir textos, ou melhor, discursos.
O ensino é produtivo, visando a demonstrar como diferentes situacdes de interagio requerem
o uso da lingua de modo variado, adequado as intencdes do falante, a situagdo, ao
interlocutor.... Mediante o texto, instala-se uma relagdo de didlogo entre autor e leitor, numa
orientagdo cooperativa.

2

Partindo da concepcio de que o texto é, acima de tudo, um discurso no mundo,
entende-se que a redagdo deva dar lugar a produgio de textos em que, de acordo com Geraldi

(1993, p. 160):

a) o aluno tenha o que dizer, ou seja, que ele tenha informacées, conhecimentos
relevantes a dizer, a compartilhar;

b) o aluno tenha uma razio para dizer o que tem a dizer, ou seja, que ele tenha um
objetivo, uma inteng¢do, uma finalidade, ao compartilhar as informacdes;

¢) o aluno tenha para quem dizer o que tem a dizer, ou seja, que ele tenha um
interlocutor, alguém com quem possa dialogar, compartilhar informagdes, intengdes;
d) o aluno se constitua como sujeito que diz o que diz para quem diz, ou seja, que o
aluno possa colocar-se como autor, sentir-se responsdvel e comprometido com o jogo
interlocutivo;

¢) o aluno tenha condigdes de usar adequadamente as estratégias lingiifsticas ¢
discursivas pararealizar (a), (b), (c) ¢ (d), isto é, 0 aluno deve ter competéncia lingiifstica
e discursiva, que lhe garanta o dominio das regras do jogo interlocutivo da linguagem.

Em suma, quem escreve deve ter atendidas as condi¢es necessarias para poder realizar
a producio. Essas condi¢des para a produgio se criam na escola, na medida em que a escrita
esteja vinculada aos discursos no mundo.

Nessa perspectiva, fica evidente que explorar o texto enquanto discurso nas aulas de
Lingua Portuguesa vai muito além de aproximar a escrita da realidade concreta, abordando
temas da atualidade, o que j4 é comum nas aulas de LP. Entendemos que trabalhar
sistematicamente a escrita como prética simulada dos discursos do mundo significa trabalhar
com a autoria, que revela o estilo do autor, Gnico e particular; significa traduzir sentimentos,
emogdes, desejos, necessidades... Enfim, trabalhar o texto enquanto discurso no mundo é
propiciar condi¢des para que o aluno, através da escrita, do seu dizer, atue sobre a realidade e
marque seu lugar na histéria.

E nitida a diferenga entre a proposta de atividades que se caracteriza como um exercicio
de lingua e a que se marca como uma pratica simulada dos discursos do cotidiano.

Propostas de atividades relacionadas a escrita, definidas como exercicios de lingua,
referem-se ao texto escolar como redagio, que pressupde, conforme estd inclusive registrado
no diciondrio: “trabalho ou exercicio escolar que versa sobre um assunto dado, ou de livre
escolha, e se destina a ensinar o aluno a redigir corretamente, com seguimento légico de idéias;
composi¢ao” (Ferreira, 1999, p. 1722). Isto é, a redagio pode até contemplar alguns aspectos
do texto, mas ficam restritos ao lingiiistico. As atividades de escrita que enfocam a redagio
escolar tratam dos géneros textuais - narragio, descrigio e dissertagio - como se fossem tipos
de textos, e ndo como formas estruturais que servem aos textos, enquanto discursos no mundo.
Enquanto exercicios de lingua, as propostas de redagbes limitam-se a sugestoes de titulos,
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temas, sem nenhuma referéncia aos interlocutores, as situacdes discursivas, as intengdes do
autor. Como exercicio de lingua, dispensa-se o interlocutor, o leitor do texto, cabendo ao
professor, Gnica e exclusivamente, o papel de corretor, preocupado com a corre¢io gramatical
e com a estética do texto. Os comentdrios ¢ as alteragdes sugeridas pelo professor, se houver,
contemplam apenas aspectos gramaticais, uma vez que a finalidade principal da redacio é a
fixacio da norma culta.

Ja as propostas de atividades relacionadas a escrita que contemplam os discursos no
mundo ni3o apenas oportunizam o contato com uma tipologia textual ampla e diversificada,
trazendo para a sala de aula os mais diferentes tipos de textos que circulam no mundo, como
também a escola simula uma diversidade de situacdes discursivas, levando o aluno a produzir
o texto que melhor se adequa aquela situagdo. Assim, em vez de dar ao aprendiz algumas
“formas” dentro das quais serdo colocados os discursos, ddo-se as condic¢des para que, dadas
as circunstincias discursivas, o escrevente seja capaz de adequar as “formas” as situagdes
discursivas. Contemplar a escrita como discurso no mundo também implica a presenca de um
interlocutor, que pode ser simulado, mas é um papel que deve ser assumido pelo professor, a
quem cabe dialogar, interagir com o texto do aluno, na posicio de leitor e de revisor do texto
escolar.

2 CONSIDERAGOES ACERCA DOS RESULTADOS DA PESQUISA

2.1 O aluno e o texto escolar

Para nossa conversa com os interlocutores, selecionamos apenas alguns dados da
pesquisa, os que julgamos mais significativos, considerando as reflexdes tedricas e a hipétese
que motivou a investigagio. Primeiramente, refletiremos sobre as respostas dos alunos, isto é,
sobre aquilo que pensam os alunos em relagio as atividades de escrita desenvolvidas na escola.

Um dos objetivos da pesquisa era verificar o espaco ocupado pela escrita em relagio a
outras atividades de linguagem. Considerando que as escolas pesquisadas tém em sua carga
hordria 4 ou 5 aulas de LP por semana, constata-se que a produ¢io nio é uma atividade
freqiiente, uma vez que 9 % dos alunos entrevistados produzem apenas 1 texto mensalmente,
enquanto 40 % produzem de 2 a 3 textos por més. Se hd uma média de 16 a 20 horas de aula
de LP por més, fica evidente que a produgio nio é preocupagio central das atividades
desenvolvidas.

Questionados sobre o gosto por escrever, 51,3 % responderam que gostam de escrever,
€46 % assinalaram que “depende”. Esse “depende” associa-se a(ao) “vontade, Animo, extensido
do texto, assunto”. Esse dado pode ser melhor compreendido, se olharmos para a atividade de
texto que mais marcou os alunos: 33 % responderam que foram textos ligados a temas pessoais,
em que puderam falar sobre si mesmos, sobre os pais, sobre a familia; e 16 % disseram que foi
o tema livre. Perguntados sobre a atividade de producio de texto que mais os chateava, 32 %
afirmaram que sdo textos sobre temas chatos, e 10 % referiram-se a temas sobre “o que nio
interessa ou quando o professor determina o tema”.

Esses dados merecem uma reflexdo. Se somarmos 51 % dos que afirmaram gostar de
escrever com 0s 46 % que dizem que “depende”, chegaremos a 97 % de alunos que gostam de
escrever, “desde que...”, quer dizer, desde que sejam respeitados seus desejos, seus assuntos,
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ou seja, desde que o aluno tenha o que dizer, ele gosta de escrever. Observando as respostas
relativas as atividades que mais os marcaram, percebe-se que gostam de escrever sobre algo que
dominam, sobre assuntos que lhes dizem respeito (pais, familia) ou sobre temas de sua livre
escolha. Isso parece indicar que se sentem atraidos por escrever quando se sentem valorizados,
autorizados para falar, quando podem ser sujeitos do seu texto - “posso falar disso porque disso
eu entendo”, ou seja, quando se conhece o assunto. Essa questdo ¢ ratificada, quando
questionados sobre a atividade de produgdo que mais os chateia: temas chatos ou quando o
professor determina (somando 42 %), isto é, ndo € interessante, nem agradavel escrever sobre
algo de que nio gostam, ou sobre algo que o outro - o professor - quer que escrevam. Ou seja,
nio é intengio do sujeito/aluno escrever; é uma tarefa que deve cumprir para o professor, sobre
um assunto que o professor escolhe.

Essa idéia é ratificada também quando eles respondem que, quando escrevem fora da
sala de aula, escrevem para pessoas de quem gostam: amigos, namorado (36,7 %); isto é, os
objetivos do texto se vinculam a necessidade de expressar sentimentos, de pensar sobre si
mesmos, de falar consigo mesmos, o que parece nio ser o objetivo da produgio de textos na
escola.

Além disso, alegaram que a maior dificuldade que sentem para produzir textos € a
organizagao do texto (20 %), seguida de desconhecimento do assunto (8,7 %), letra legivel (4,7
%) e medo de errar e da gozacio (4 %). Essas respostas revelam a nog¢io de texto imposta pela
escola, associada a um cuidado com o “correto”; o texto, um modelo a ser seguido e a ser
apresentado de forma impecavel para ser “julgado” pelos outros como “certo” ou “errado”. Ora,
como podera ser autor de seu texto alguém que tem medo de errar, de ser alvo de gozacio?
Terd esse individuo condigdes, autonomia para dizer o que pensa? A saida é reproduzir o
modelo pensado pela escola.

Outro dado significativo esté relacionado aquilo que pensam que deveria acontecer com
os textos que produzem na escola: 12,7 % pensam que devem ser guardados e levados para casa
pelo aluno; e 10,7 % que deveriam ser avaliados; entretanto, 23,3 % almejam que seus textos
sejam expostos na escola, na biblioteca ou no mural; 8 % gostariam que fossem lidos pelos
colegas e por outras pessoas; 7,3 %, que fossem lidos e trabalhados pelos professores; 6,7 %, que
fossem publicados nos meios de comunicagio; e 6,7 % , que fossem transformados em livro.
Evidencia-se claramente a necessidade, o desejo do aluno de expor o seu texto; de ter um
interlocutor para ele, alguém que o aprecie. Mais da metade dos alunos revelam o desejo de
expor o seu texto, ou seja, o desejo de ter um interlocutor. Entendem que aquilo que tém a
dizer deveria ser compartilhado nio sé no universo escolar, mas deveria circular entre os
discursos do mundo, o que significa que o aluno gostaria que as atividades de produc¢io de
textos na escola fossem uma pratica simulada dos discursos do cotidiano.

Quanto as razdes por que julgam importante escrever, 46,7 % destacam que a
importincia estd em “para aprender, para ser alguém na vida, para comunicar-se melhor”,
demonstrando que concebem a escrita como uma forma de ascender na vida, de ser alguém e
de poder interagir melhor com o préximo. Ja 29,4 % destacam aspectos ligados a concepcio
funcional da lingua: melhorar o portugués; aprender a escrever corretamente; melhorar a letra
e a coordenagio motora. Considera-se o indice relativo ao papel funcional da escrita bastante
significativo.

Questionados sobre cuidados com a linguagem quando produzem textos em sala de aula,
447 % destacam o cuidado com a escrita (sem erros gramaticais); 23,3 %, cuidados com a
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linguagem (girias); 14,7 % ressaltam a escrita com capricho e letra legivel. Nessas respostas,
percebe-se que a escrita é encarada unicamente como um exercicio de lingua, sem funcio
interativa, sem preocupag¢io nenhuma com o interlocutor. Revela a concepcio de gramdtica
prescritiva, que dita as normas do bem escrever, e exclui as outras formas, entre elas a giria, que
nio é permitida, mas poderia render um belo e significativo trabalho de produgio escrita, como,
por exemplo, as girias empregadas pelos pais, quando jovens, ¢ as dos adolescentes de hoje.

Por ora, colocamos um ponto final nas consideragoes acerca de dados coletados das
entrevistas com os alunos e passamos a refletir sobre dados colhidos das entrevistas escritas
realizadas com os professores.

2.2 O professor e o texto escolar

Quanto aos objetivos ao propor atividades de produgio textual, agrupamos aqui as
respostas de maior freqiiéncia: a) aprimorar a linguagem oral e escrita; b) desenvolver a
expressdo lingiifstica; ¢) realizar exercicio de lingua; d) melhorar a oralidade do aluno; e)
passar a expressdo oral para a escrita; f) tornar a comunicacio do aluno mais eficiente; g)
desenvolver o gosto pelo falar e escrever.

Esses objetivos apontam para as concep¢des de linguagem que norteiam o
desenvolvimento do processo de escrita na escola: a linguagem como expressio do pensamento
e como instrumento de comunicacio, o que se evidencia claramente na afirmacio “tornar a
comunicacio do aluno mais eficiente”. Objetivos como “aprimorar a linguagem, melhorar a
oralidade, desenvolver a expressao lingiiistica” parecem refletir a nogdo de “atingir um padrio
mais elevado de linguagem”, isto é, existe um padrio a ser atingido, e, em relagdo a esse padrao,
sdoanalisadas e avaliadas as producoes. Além disso, as respostas dos professores destacam outra
confusio freqiiente: a de que a escrita deve ser o modelo para a fala, pois pretendem “melhorar
a oralidade do aluno” a partir da producio escrita, como se esta fosse anterior aquela e um
modelo a ser seguido pelo “bom” falante.

O desenvolvimento da criatividade foi outro objetivo citado, embora por poucos,
norteada pela concepcio de linguagem como instrumento de comunicagao.

Somente dois professores mencionaram objetivos da produgao textual que apontam para
uma concepgio de linguagem como interagdo, em que, mais do que expressar pensamentos ou
comunicar-se, os sujeitos interagem. E o que se constata em afirmagdes como “o aluno deve se
tornar sujeito; saber-se um ser pensante que pode mudar a sociedade”, ou “desenvolver a

. e, o o - ”
capacidade de formar opinido critica”, ou ainda “permitir a interagdo com os textos dos outros”.

Quanto ao papel do professor em relacio ao texto do aluno, as respostas “ver os erros
gramaticais, analisar a aspecto gramatical e de estrutura” evidenciam a preocupagio com a
corre¢io gramatical. Somente trés professores se colocam como leitores ¢/ou orientadores dos
textos dos alunos. Essas respostas sdo corroboradas pelas dadas a questio de como o professor
avalia/corrige os textos dos alunos. Nessa questdo, predominou a preocupagio com a corre¢io
de erros de concordincia, de grafia, de pontuagio, aliada a observincia ao tema solicitado pelo
professor. E bem verdade que o tema ¢ fundamental, pois a unidade tematica ¢ uma das
qualidades discursivas que distingue o texto da redac¢io. No entanto, as demais respostas
revelam o cuidado com a forma, isto é, privilegiam a redagio escolar.
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Em relacdo a como auxiliar o aluno na produgio, o professor entende que o debate
prévio, o levantamento de idéias para serem “traduzidas para o texto”, a delimitagio do tema,
o esclarecimento da grafia das palavras, a leitura de textos relacionados ao tema proposto sdo
fundamentais para a produgio. Sabemos que é necessirio que o aluno tenha conhecimento,
informacio sobre o assunto a ser abordado em seu texto, afinal, ninguém escreve sobre aquilo
que nio conhece, mas cabe questionar se essas orientagdes sdo suficientes para desenvolver
uma competéncia lingiiistica e discursiva que dé condig¢oes ao aluno de dominar, pela escrita,
os discursos do mundo. Até que ponto a tradicional preparagdo para a producio de textos na
escola nio leva todos a “dizerem a mesma coisa”? Pode até resultar uma boa redacio escolar,
mas o texto com autoria, onde fica?

Em relagdo a forma de como contribuir para a melhoria da produc¢io do aluno, mais
uma vez ressalta-se a nogio de prescri¢io, de norma, quando o entrevistado afirma “corrigindo
todos os textos; analisando aspectos gramaticais; ensinando a estrutura do texto”. Destacam-se
af algumas medidas que deverio trazer conseqiiéncias positivas, tais como “lendo textos dos
alunos para os colegas, pedindo que reescrevam os textos, incentivando a leitura”. Queremos
enfatizar aqui a reescrita dos textos, pois o texto nunca estd bom; ele é sempre uma versao
imperfeita, passivel de ser melhorada. E necessério reescrevé-lo para que a nova versdo fique
melhor que a anterior, mas, com certeza, nio serd tdo boa quanto a seguinte. Cada texto é
sempre uma versio melhor da anterior.

Os professores foram questionados também quanto as dificuldades mais comuns em
relacio 2 producio textual e sobre agdes desenvolvidas para solucioni-las ou, ao menos,
minimizd-las. Nessa questdo, elencamos as dificuldades, que deveriam ser numeradas em
ordem de freqiiéncia, para facilitar a andlise dos dados e poder relaciond-los as agdes
“saneadoras”. As cinco maiores dificuldades, em ordem decrescente, sdo estas:

a) dificuldade de organizagdo do pensamento- idéias nao claras;

b) falta de dominio da lingua escrita- mistura do cédigo oral com o escrito;

¢) falta de dominio de diversos tipos de textos- ndo adequam o texto ao tipo solicitado;
d) textos com idéias significativas, mas com problemas gramaticais;

e) vocabuldrio restrito ¢/ ou inadequado.

Cabe ressaltar que as dificuldades mais comuns assinaladas pelos professores nio tém
relagdo com a concepgio de linguagem como interagdo entre interlocutores (excetuando “a”
letra “c”). Enfatizam-se novamente aspectos ligados a norma padrio, a uma forma correta a
ser atingida (letra “b” e “d”). J4 a primeira dificuldade, a mais comum, revela a concepcio de
lingua como expressio do pensamento, ou seja, o aluno nio se expressabem porque ndo pensa.
A expressido se constréi no interior da mente e a exteriorizagdo ¢ s6 uma tradugio do
pensamento. Ao destacarem a mistura do cédigo oral com o escrito, remetem novamente a

nogdo de que s6 existe um modo de escrever “bem”; e esse padrio deve ser seguido por todos.

E interessante observar que o texto “sem contetido, sem idéias relevantes” ndo aparece
como uma dificuldade dos alunos. Serd um indicativo de que a dificuldade nio existe, de que
os problemas sdo exclusivamente de ordem gramatical? Ou nio constitui dificuldade, porque
nio é observada ou detectada’?

Merecem ressalva as agdes desenvolvidas para tentar solucionar as dificuldades dos
alunos. Para trabalhar a falta de dominio da lingua escrita - mistura do cédigo oral com o
escrito, que foi indicada pelos professores como dificuldade mais grave dos textos -, alguns
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professores propdem “exercicios de ampliagdo do texto através de sugestdes”. Outros sugerem
“escrever as suas idéias em pequenos pardgrafos”. Acreditamos que o mais adequado seria a
reescrita de fragmentos, mudando-os de um para outro cédigo.

J4 para a falta de organizagio do pensamento, apontada como a segunda dificuldade
mais grave, julgamos adequado propor leitura e mais leitura acompanhada de atividades de
compreensio. J4 alguns professores sugerem exercicios de distingdo entre lingua falada e
escrita; outros elaboram exercicios relativos a manipulagio de oracdes e ao uso de adjetivos, o
que consideramos agdes adequadas para trabalhar, respectivamente, a mistura do cédigo oral
com o escrito e o problema do vocabulério restrito ¢/ou inadequado.

Tentando solucionar a falta de dominio de diversos tipos de textos, professores sugerem
exercicios enfocando “a diferenga entre linguagem popular e culta”, “descoberta da idéia
principal do texto”, ao passo que julgamos oportuno ler diferentes tipos de textos, enfatizando
as peculiaridades de cada tipo.

Os problemas gramaticais detectados em textos com idéias significativas podem ser
solucionados, acreditam os professores, “dando uma frase-tema para os alunos desenvolverem”,
“estudando textos variados”, “trabalhando exercicios de semantica”. Julgamos que, nesse caso,
caberiam exercicios que abordassem especificamente os problemas gramaticais: exercicios de
concordincia, de regéncia, de estrutura frasal...

Constatamos que os professores detectam muitos problemas nos textos dos alunos, ¢
afirmam trabalhar os conteddos gramaticais a partir dessas dificuldades, logicamente sem sair
das determinagdes do “plano de aula”. Suas ag¢bes, no entanto, parecem-nos ndo apropriadas
as dificuldades constatadas, o que nos leva a supor que o professor detecta intuitivamente os
problemas, mas carece de condicdes para defini-los claramente, para, entio, poder contar com
subsidios que possam levar as solucdes cabivelis.

O professor também reafirma a importincia do escrever, “porque quanto mais
escrevemos, mais desenvolvemos nossa capacidade de expressdo e de pensamento”, o que
novamente confirma a concepgio de lingua como instrumento de comunicagio e de expressio
do pensamento.

Um dado significativo relaciona-se a producio de textos por parte dos professores.

Afirmam eles que gostam e que tém o hédbito de escrever. Concebem a escrita como
possibilidade de desenvolver seu raciocinio; eternizar suas idéias; expressar seus sentimentos;
exteriorizar o que pensam; relaxar e desabafar; garantir que, no futuro, possam voltar ao texto
para rever opinides - refutd -las ou endossé -las. Dizem, ainda, que escrevem para si mesmos
e para os amigos e familiares, ou seja, o professor tem em mente um interlocutor para seu texto.
A impressdo que temos € que hd um fosso enorme entre a produgdo do préprio professor -
com conhecimento, objetivos, interlocutor - € aquela que propde ao aluno em sala de aula. O
professor coloca-se como autor; no entanto, propde ao aluno textos sem definir um leitor, seja
ele simulado, ou real, na figura do professor, dos alunos, da comunidade em geral.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando essas reflexdes, cabe retomar alguns dos nossos objetivos. Parece-nos que
as concepgoes de linguagem que norteiam o desenvolvimento do processo de escrita na escola
ndo privilegiam a lingua como interacio entre sujeitos, confirmando nossa hipétese inicial de
que na escola se continua insistindo na redagio, um exercicio de lingua, baseado nas
concepgdes de linguagem como expressio do pensamento e como forma de comunicagdo. O
professor se coloca tnica ¢ exclusivamente como proponente ¢ como corretor do texto.
Encaminha atividades de produg¢io em que solicita uma descri¢do, uma narracio ou uma
dissertagdo, geralmente a partir de um tema ou de um titulo.

Mesmo que a escola assuma o discurso de que ndo hd um sujeito pronto, acabado, mas
que ele estd permanentemente se constituindo nas suas falas (nos seus textos escritos) e nas
falas (e textos escritos) dos outros, os dados apontam para a auséncia de um interlocutor; para
o desconhecimento de que lingua e sujeito se constituem. Ignora-se o fato de que a palavra dita
(ou escrita) é determinada por alguém, com uma histéria e um conhecimento de mundo bem
particular, com um sistema de referéncia e de valores préprios, e se dirige a alguém que, por
sua vez, também tem sua prépria histéria, seus valores e conhecimentos particulares. Na
verdade, parece que existe uma imagem meio difusa de interlocutor: uma escola que somente
aceita textos escritos e orais na variedade de prestigio, que apenas valoriza a norma culta, que
assume uma atitude de preconceito contra as formas de oralidade e de discrimina¢io de uma
variante diferente da de prestigio. A conseqiiéncia esperada € o fracasso escolar daqueles que
nio dominam ou demoram para dominar a variedade culta.

Segundo Britto (1997), o ensino da escrita pressupde a insercao do sujeito no mundo da
escrita, o que ocorre quando se lhe permite o uso da sua palavra. A escola, ao exigir-lhe que se
expresse exclusivamente na variante culta, nega o uso da palavra ao educando. Portanto, nio
estd lhe oferecendo a possibilidade de registrar sua compreensio de mundo para ser lido por
outros ¢ com eles interagir; ndo estd possibilitando a internalizagio de novos recursos
expressivos e novas formas de compreensio de mundo e modo de expressi-las. Além disso, de
acordo com os dados obtidos, o professor ndo distingue a norma escrita das variedades cultas
faladas, nas quais ocorre variagdo e que diferem da escrita. Esquece, também, que o padrio
escrito ndo € a expressdo grafica de nenhuma modalidade oral, ou seja, ninguém fala essa
lingua que os gramdticos recomendam, mas o professor espera que o aluno domine a escrita
para que aprenda “a falar corretamente”.

Conforme Geraldi (1993), se o sujeito estd no centro da linguagem e a significagdo s6
se constitui no discurso, ndo se pode pensar o ensino de lingua centrado em atividades
mecAnicas de repeticio/reproducio. E preciso ser o TU da fala do aluno. Nessa perspectiva, o
texto deve ser entendido como o “produto de uma atividade discursiva em que alguém diz algo
a alguém” e deve ser considerado o centro de todo o processo pedagégico. A construgio do
saber, sob essa 6tica, serd mediada também pelos textos produzidos na escola, pelos alunos e
pelos professores, que, como sujeitos no mundo, marcam espago, articulam pontos de vista
sobre o mundo e se comprometem com as palavras, conscientes de que estdo interferindo na
realidade através da linguagem.
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