INICIACAO A DOCENCIA: UM PROBLEMA AINDA EM ABERTO

Vera Clotilde Carneiro’

Este é um relato parcial das descobertas que surgiram durante
semindrio, desenvolvido no primeiro semestre de 1997, como parte da
pesquisa Professores de Matematica: formagdo e iniciacdo a docéncia,
subprojeto do Féorum das Licenciaturas da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS).

Dos encontros mensais, participaram, além desta coordenadora,
seis professoras recém-formadas no curso de Licenciatura em Matematica
da UFRGS e nove alunos licenciandos.

Entre os elementos e temas que conformaram esse semindrio
estavam 0s objetivos de auxiliar os participantes a:

1 desenvolver enfoque critico na andlise de questdes educativas na sala
de aula;

2 desenvolver sentido da histéria de sua classe e identificar bases das
regularidades da aula e da escola;

3 examinar suas suposicoes e preconceitos e a forma com que isto afeta
a sala de aula;

4 examinar os processos de sua prépria insercgéo social como professores.
(Zeichner, 1987)

Os fundamentos desse semindrio estdo nos resultados de
investigacoes recentes sobre o pensamento e a formacao de professores,
os quais indicam que as crencgas e as idéias que o professor adquiriu no
curso formador se transformam em outras construidas para justificar

Professora do Instituto de Matematica/UFRGS.
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uma conduta de dominio de classe e que as agdes e atitudes dos
professores iniciantes mudam na direcao das acoes e atitudes comuns
nos professores em exercicio, mas que também ha indicativos de que
este ajuste néo é passivo, pois o professor tem capacidade de manobra
para tentar mudar a situacao (Marcelo Garcia, 1987; Sanchez, 1995 ).

Parece, assim, ser funcao do curso formador e da formacao
continuada ajudar os professores nos seus primeiros anos de docéncia
apoiando-os neste conflito e na construcdo de uma pratica reflexiva.

Ser reflexivo, na perspectiva de cada professor, “significa que
o processo de compreensao e melhoria do seu ensino deve comecar da
reflexdo sobre sua prépria experiéncia, e que o tipo de saber
inteiramente tirado da experiéncia dos outros (mesmo dos outros
professores) é, no melhor dos casos, pobre, e no pior, uma ilusao”
(Zeichner, 1993, p. 17).

Na formacao de professores reflexivos, a graduacao se constitui
apenas num primeiro passo, pois essa é uma construgao que se da por
toda a vida profissional, cabendo aos formadores auxiliar os professores
a interiorizarem a disposicao e a capacidade de estudarem a maneira
como ensinam e a de melhorar com o tempo, responsabilizando-se pelo
seu proéprio desenvolvimento profissional.

Nessa perspectiva, os seminarios, combinados com as préticas
de ensino, constituem um dos cenarios mais adequados.

Os grupos de debates extracurriculares permitem aos
professores interagir informalmente e estimula-os a formular e examinar
racionalmente seus problemas, podendo favorecer o estabelecimento de
relacbes entre teoria e pratica, o desenvolvimento da compreenséo de si
mesmos e de suas experiéncias de ensino e, conseqiientemente, o
amadurecimento profissional e pessoal.

O papel do semindrio é o de ajudar os participantes a explorar suas
proéprias crencas e objetivos, expondo-os a novas idéias e atitudes, e a
incentiva-los a examinar as implicacgoes praticas dos diversos pontos
de vista educativo (Goodman, 1987, p. 228).

Nesse seminario, estudantes recém-formados e professora
formadora tiveram oportunidade de refletir sobre seus préprios valores

Cadernos Pedagogicos



Iniciacdo a docéncia: um problema ainda em aberto 59

e objetivos educativos, dando forma a outros; esclarecer as realidades
cotidianas e sistemas de crencas que encontram no seu trabalho e nas
suas praticas; questionar e discutir coletivamente curriculo, esséncia e
objetivos do ensino, complexidade das relagdes interpessoais, estruturas
de poder e o papel da escola na sociedade; preocupar-se néo s6 com
“como”se ensina, mas também com "o que” ensinar, “porque” e “para
que” ensinar para tais alunos em tais contextos socioculturais.

Foi um momento e um lugar de tentativas e de aproximacoes da
compreensao do problema da iniciagdo a docéncia, visto como um
problema em aberto.

1 ESTUDOS DE CASO: MARIA E ANA

Este relato foi estruturado a partir da andlise das situacbes de
iniciacdo a docéncia de duas das professoras recém-diplomadas
participantes do projeto - Maria e Ana (nomes ficticios) - a partir das
quais tentamos estruturar dois estudos de caso.

Para dar alguma ordem ao trabalho de sintetizar os resultados
de tantos encontros, caracterizados pela informalidade e pela participacao
muitas vezes intempestiva, quase cadtica, recorremos a uma
categorizacdo que parte dos objetivos dos seminérios e do material
escrito pelas duas professoras: histérias de vida, entrevistas semi-
estruturadas para esclarecer as concepgoes sobre Matemaética e ensino-
aprendizagem, e diarios de classe:

1.1 Histérias de vida: escolha profissional, vocacao, expectativas
1.2 Concepgobes de Matemética e de ensino-aprendizagem

1.3 A escola e as turmas: ambiente, contexto, histéria

1.4 Questoes educativas na sala de aula

1.5 Insercao social como professora

1.1 Histoérias de vida: escolha profissional, vocagao,
expectativas

Maria e Ana foram criadas em cidades do interior do Rio Grande
do Sul.
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Ana, de familia humilde, origem italiana, foi aluna de um
internato catélico e pensou mesmo em ser freira. Optou pelo magistério
com o mesmo sentido de missdo. Gostava de Matemadtica e procurou a
Licenciatura.

Maria, classe média, origem alema, estudou em escola
particular. Teve um professor de Matematica que a incentivou para a
profissao.

Ambas foram criadas em comunidades de imigrantes, mais
syujeitas a influéncia das tradi¢bes que do mass media. Assim, localizam
nas brincadeiras de infancia e na vida familiar a vocagdo para ser
professora.

Como tantas outras mulheres, percebem o magistério antes
como um ato de amor do que como opg¢ao profissional consciente.

Durante toda sua vida escolar foram boas alunas, dedicadas e
estudiosas. Ingressaram na UFRGS em 1993 e diplomaram-se em 1997,
com 20-21 anos, em exatos 4 anos, quando o tempo médio de curso é
estimado em 7 anos.

No ultimo semestre, percorreram as escolas de Porto Alegre,
deixando o curriculum vitae e participando de entrevistas. Todas as
respostas foram negativas: as diregdes alegaram falta de experiéncia.
Parece que, na maioria das escolas particulares, a selecao de novos
professores é feita por indicacdo do antigo que se retira. Nesse ciclo, o
novo contratado é alguém que ja conhece e aceita as tradi¢ées, de modo
que nao ha possibilidade de que mudancas na filosofia e nas praticas
escolares partam do corpo docente. Em geral, as mudancas sao impostas
num movimento de fora para dentro.

Finalmente, Maria foi admitida com contrato de 10 horas/aula
na sua escola de origem, na cidade natal. Leciona, hoje, Matemaética para
duas turmas, de 52 e 62 série. Ganha R$ 280,00 mensais.

Também Ana retornou para casa e recebeu um contrato
emergencial com verbas da prefeitura do municipio, de 30 horas /aula,
na Unica escola da regiao, publica e estadual. Esté lecionando Fisica para
todas as turmas de 2° grau, e Matematica para uma 5% e uma 72 série.
Atende a 10 turmas e ganha R$ 450,00 mensais.
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1.2 Concepcoes de Matematica e de ensino-aprendizagem

De acordo com o Projeto Pedagdgico que o fundamenta, as
caracteristicas do novo curriculo do curso de Licenciatura em
Matematica da UFRGS séo:

- buscar a integracao, ao longo dos 4 anos de curso, entre as disciplinas
das areas pedagdgicas e matematicas;

- iniciar o trabalho de formacéao a partir do nivel em que se encontra o
aluno, retomando, ao longo do primeiro ano, contetdos da escola
secunddria;

- distribuir equilibradamente os créditos entre disciplinas de carater
matematico e aquelas de carater pedagoégico.

A estrutura curricular apresenta disciplinas de Matemética
(563%), integradoras (Educacdo Matematica, 27%) e de formacao
pedagdgica (Psicologia e Educacgédo, 20%), presentes desde os primeiros
semestres.

As disciplinas de Educagdo Matematica iniciam ja no 2°
semestre e sao oferecidas no decorrer de todo o curso. Existem muitas
oportunidades de atividades praticas, em contato com criangas, nas
escolas do sistema, porém seu oferecimento depende da boa vontade dos
professores, pois nao constam explicitamente no curriculo. Nos dois
ultimos semestres sao oferecidas as Praticas de Ensino I e II,
respectivamente para 1° e 2° grau.

Os alunos sao muito influenciados durante o curso pelas idéias
construtivistas (exploradas nas disciplinas de Psicologia e de Educacgao
Matemaética), assim apresentam caracteristicas de um construtivismo
pedagdgico adaptado, nédo radical, preocupado com a construgao de
conceitos e com a interacao na sala de aula (Fiorentini, 1995).

Ao final do Gltimo semestre, Maria e Ana foram solicitadas a
descrever a ordenacgdo usual das aulas desenvolvidas durante a Prética
de Ensino.
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As manifestacoes foram semelhantes:

a- Introducao: atividade ou problema desafiador para resolver em
grupos, ou referéncia histérica. (Os problemas podem ser das outras
ciéncias ou do dia-a-dia e do interesse dos alunos).

b- Desenvolvimento dos conteidos necessarios para a resolugao da
situagdo introdutéria: ancoragem em contelidos ja conhecidos,
compreensao da idéia, dedugado das férmulas, se for o caso. Essa
atividade é, em geral, expositiva-dialogada.

c- Resolucéao de exercicios ou problemas em grupo, sempre que possivel
alguma atividade com material concreto.

Maria lecionou durante 2 anos, como bolsista, no Programa para
Alfabetizacéo de Jovens e Adultos da UFRGS, onde introduzia conceitos
a partir de situacbes do interesse de seus alunos, funcionéarios da
Universidade. Exemplificou com questoes sobre custo e consumo de
café na sala de aula, construcao de casas e orcamento familiar.

Pode participar das atividades de construgdo desse Programa,
para o qual ndo havia um curriculo preestabelecido. Este foi definido em
funcao das necessidades e motivagdes que o contexto sociocultural da
clientela apresentava.

o curriculo foi elaborado por nés, professores, junto com a
coordenadora de Matematica. Baseamo-nos no curriculo oficial do 1°
grau e adaptamo-lo, levando em conta que os alunos sao adultos,
excluidos ha muito tempo da sala de aula e, além de tudo, suas
ambigdes resumem-se a conclusao do 1° grau.

Entusiasmada com este trabalho, apresenta, na sua pratica,
caracteristicas da tendéncia socioetnocultural (Fiorentini,1995).

Parto, em geral, de uma situacao pratica ou problema. A partir disto
ougo as idéias dos alunos a respeito do problema, para entao explicar,
mostrar, aos alunos como a Matematica académica o resolve. As tarefas
sao realizadas em grupo, na sala de aula.

Convém notar que essa preocupacao sociolégica nao é a ténica do
curso de Licenciatura, muito mais influenciado pela Psicologia. Ana, por
exemplo, que teve sua pratica de ensino limitada a dois semestres, num
total de 24 periodos em sala de aula, exemplificou a introdugdo de
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conceitos com atividades artificiais, distanciadas de necessidades,
projetos ou problemas reais.

Notamos nas duas professoras, ao final do curso, a adesao natural
ao conceito de atividade em sala de aula. A necessidade de dar voz e
oportunidades de agdo ao aluno é inquestionavel. Essa opgédo parece ter
nascido nas situacbes de aprendizagem dentro do préprio curso.

Surpreendeu-me a unido da turma, pois sempre ouvi falar da falta de
coleguismo presente na Faculdade. Nossa turma sempre foi muito
unida. Tanto para estudar (reuniamo-nos nos fins de semana na casa

de um ou outro) como na vida social ( Maria).

Quanto ao relacionamento professor-aluno, ambas referem que
a base estd em ndo trabalhar a teoria pela teoria, fazer com que os alunos
se sintam a vontade, manter relacionamento amistoso’.

Ambas identificam o aprender com a compreensao das idéias
e conceitos, manifestada pela capacidade de resolver (aplicar ou utilizar
0s conceitos em) novos problemas.

Fazem questao de salientar que aprender ndo é decorar, ndo é
saber fazer de acordo com um modelo, ndo é repetir coisas; aprender é
entender, o que, em tese, as afasta da tendéncia formalista-cldssica em
Educacao Matematica.

No entanto, ndo questionam a avaliagdo classico-terminal,
seletiva. Nesse sentido, as atitudes sdo conservadoras, pois, de uma
forma ou de outra, tentam levar o aluno a reconhecer e corrigir o erro,
nao sabendo como utilizd-lo no processo de ensino-aprendizagem.

Com relagao aos valores e finalidades do ensino da Matematica,
as manifestagoes sao variadas. E unanime a importdncia da Matematica
para desenvolver as outras disciplinas.

Assim, encontramos tendéncias absolutistas - Matematica como
corpo de conhecimentos verdadeiros e inquestionaveis - ensinar para
desenvolver raciocinio/pensamento légico e raciocinio indutivo ou para
construir ferramentas para as outras ciéncias; e também tendéncias
falibilistas - Matematica como um processo histérico-social de construgao

' Optei por transcrever os depoimentos das alunas em itélico, sem aspas.
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de conhecimentos - énfase na resolucéo de problemas, desenvolvimento
da intuicao, da criatividade e da imaginacao (Lerman, 1983).

1.3 A escola e as turmas: ambiente, contexto, historia
1.3.1 Maria

A escola de Maria é particular e conservadora. E instituicao
tradicional na regido, que abriga os filhos das familias abastadas, muitas
de religido evangélica e origem germénica. Oferece aos professores todo
tipo de apoio: laboratério de recursos computacionais, papel e
fotocopiadora para qualquer tipo de trabalho didatico, freqiientes
reunibes por area e por série, encontros com psicélogos e educadores
para tratar de problemas do cotidiano de sala de aula, etc. Nessa escola,
o professor tem liberdade para inovar nos métodos, desde que cumpra
as exigéncias do tripé bésico: programa, avaliagéo, disciplina. Os pais sdo
presentes e conscientes e cobram das professoras rigor, temas e trabalho.
O livro texto é escolhido pelos professores no inicio do semestre e nao
esté entre os mais recentes e inovadores. Através dele, os pais percebem
o0 que esta sendo dado em aula e como podem ajudar seus filhos nos
estudos.

Maria adotou-o e estd ministrando aulas tradicionais, cumprindo
exatamente o papel esperado pela comunidade. Afinal, eu fui educada
nessa escola, da maneira tradicional. E, vejam, deu certo. Por que fazer
diferente?

Maria caracteriza a turma de 52 série pela dependéncia. E a
turma dos novinhos do colégio grande e acham que a Professora é o
maximo. Existe muito respeito e poucos problemas de disciplina:
trabalhos em grupo sao bem aceitos, adoram participar, fazem o tema de
casa para mostra-lo no quadro.

A turma de 62 série € muito agitada e dispersa, os maiores
interesses sao as festas e o futebol. Para manté-los ocupados, sem falar
e atentos, Maria propoe muitos exercicios. Considera que assim tem bom
rendimento, pois estd cumprindo o programa. Tentou jogos matematicos,
mas nao houve manifestacao de interesse. Sente dificuldade no manejo
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dessa turma, salienta sua falta de experiéncia e também a questao dos
alunos novos na escola apresentarem muita dificuldade.

Maria baseia sua atuacao no relacionamento afetivo com as
criancas. Identifica-se com elas, como ex-aluna convive socialmente com
suas familias, tem a mesma linguagem e os mesmos ideais e esta
adaptada a filosofia da escola. Acha que, com o tempo e com a
maturidade, sabera lidar melhor com a indisciplina e o desinteresse dos
alunos. Nao percebe a possibilidade de poder despertar esse interesse
com uma nova postura em sala de aula, diferente da usual.

1.3.2 Ana

A escola onde Ana esta trabalhando, publica e estadual, é Gnica
na regido, atendendo alunos de vérios municipios e de diferentes classes
sociais: convivem os filhos do juiz, do médico e da sua cozinheira e do
pequeno agricultor. Os pais s&o, na maioria, ausentes. Muitas criancas
estdo na escola contra a vontade da familia, pois deveriam estar
trabalhando na lavoura. A escola tem todo tipo de caréncia: desde o papel
até os proprios professores. Basta ver que Ana, sem habilitacédo para isso,
é a tUnica professora de Fisica. E preciso também salientar que Ana,
criada em internato para ser religiosa, tem pouca identificacao com seus
alunos, tem outra linguagem, outros interesses, outra educacao.

Nessa escola, a liberdade do professor é bastante limitada. Ana
teve sua sala invadida pela diretora, que chamou sua atencéo na frente
da turma, porque ela estava propondo uma atividade em grupo que
deixou os alunos muito entusiasmados ou, conforme a diretora, “incitava
a desordem”. O esquema disciplinar rigido da escola é bem colocado na
obrigatoriedade da leitura dos “direitos e deveres do aluno”, por todas as
turmas no primeiro dia de aula. Apés a leitura, os alunos assinam um
documento confirmando que tiveram conhecimento dessas regras. Nao
existem encontros especificos por &rea. Sao oferecidas jornadas
pedagdgicas quinzenais pelo sdbado de manh4, onde se encontram todos
os professores daquela regiao para examinar diretrizes da SEC-RS e da
nova LDB.

Contudo, Ana iniciou seu trabalho nas turmas de Matematica
seguindo suas conviccoes sobre pedagogias ativas. Adotou o livro texto
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indicado, mas buscava sempre abordagens inovadoras, partindo de
situacbes de vida, jogos e desafios. Porém, tem pouco tempo para esse
trabalho criativo, pois se encontra absorvida estudando Fisica, ja que sé
teve na graduacao dois semestres com esta disciplina.

Ana considera a turma de 52 série como a mais problematica -
30 alunos, idades de 10 a 14 anos, 6 repetentes. Foi rotulada como a pior
turma da escola. Um aluno, em especial, de 14 anos, repetente da 52
série ja por 2 anos, tumultua sistematicamente a aula e parece que vai
obrigado a escola: ndo tem interesse, alega que acha otimo néo ir para
a 69 porque la serd mais dificil. Com esse lider, os meninos a enfrentam,
desafiam e testam constantemente.

A turma de 72 série é melhorzinha. Ana justifica essa diferenca,
lembrando que esses alunos estao acostumados com a escola e sao mais
disciplinados. Com eles, Ana consegue, eventualmente, fazer o trabalho
de que gosta, saindo do tradicional, com jornais, revistas e materiais
alternativos, em grupos ativos e interessados.

Ana estd muito insatisfeita com a situagdo. Sente-se em crise,
desgostosa com a profissao e com a realidade escolar que a ameacga, mas
ainda tem esperanca:

Passa-se quatro anos numa Universidade aprendendo contetidos e a
ensinar contetdos, e quando chegamos a uma situagdo simples,
cotidiana e corriqueira de relacionamento com os alunos , na escola,
nao sabemos o que fazer. Mas, ndo vou desistir. Vou conseguir ser
aquela professora que eu sempre quis ser. Vou encontrar uma saida..

1.4 Questoes educativas

Optamos pela andlise do diario de Ana, na turma da 52 série,
como um retrato da crise e do sofrimento que a iniciacido a docéncia traz
para o professor que tem uma concepcao mais ou menos inovadora de
ensino-aprendizagem e que pouco a pouco vai se sujeitando a tradigao:

“06/03 - Primeiro dia de aula e meu primeiro contato com os colegas.
Néo sabia onde era minha sala e tive que ir perguntando. Entrei
sozinha e me apresentei. Os alunos se apresentaram. disseram nome
e idade e 0 que mais gostam de fazer. Em seguida iniciei uma revisao
dos contetdos da 42 série”.
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O grupo de pesquisa havia sugerido que, no primeiro dia de aula,
as novas professoras perguntassem as preferéncias dos alunos para, a
partir dessas informacoes, tomar decisoes sobre os rumos a dar nas agoes
educativas. Ana realmente fez essa consulta, por escrito, e trouxe-nos as
respostas, mas nédo conseguiu perceber como utilizd-la. Ignorou-as e
partiu para as aulas de revisao, seguindo recomendacoes da diretora.

"10/03 - Segundo dia. Continuamos a revisao. Os alunos repetentes
estavam ansiosos. Reivindicaram que se iniciasse logo os contetidos de
52 série. A turma estava agitada hoje. O trabalho com eles vai ser
dificil, como ja me haviam alertado.”

No segundo dia de aula, Ana ja estava agindo de acordo com
idéias preconcebidas, aceitando o rétulo imposto a turma. Por outro lado,
a “revisao de contetidos” conseguiu exatamente o efeito contrario do que
seria desejavel para o ambiente de sala de aula: afastou os alunos;
adormeceu qualquer interesse possivel pela matéria e pela nova
professora; fez nascer a rebeldia e a resisténcia frente ao repetitivo.

Parece-nos que Ana teria sido mais feliz colocando novas
situacoes - sob forma de problemas, desafios, etc.- que exigissem os
conteudos anteriores e desencadeassem naturalmente o rever de alguns
conceitos.

13/03 - Terceiro dia. Iniciei o conteddo - conjunto dos ntmeros
naturais. A turma, atenta no inicio da aula, foi aos poucos se
alvorocando. Alguns alunos comecaram a tumultuar a aula
conversando, caminhando pela aula, atirando material uns nos outros.
Solicitei que um deles fosse a secretaria conversar com a diretora. O
menino aproveitou para fugir da escola. Em casa, disse a mae que eu
o havia mandado embora. A mae veio falar comigo e com a diretora.
E muito dificil trabalhar nessa turma. N&o consigo sair das aulas
tradicionais, com muita cépia e muitos exercicios do livro, pois
qualquer tentativa gera “bagunca” na sala.

A maioria das pesquisas voltadas para o pensamento do
professor indica que as preocupacdes mais freqiientes dos professores no
ensino interativo sao os alunos e a gestao de classe. A preocupagao com
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os alunos é uma constante nos pensamentos dos professores, quando
ensinam (Marcelo Garcia, 1987).

O professores sem experiéncia tém dificuldades quando
enfrentam os alunos porque nao os conhecem, o que pode provocar
incerteza na hora de planejar, assim como impossibilidade de antecipar
os possiveis problemas que os alunos poderiam encontrar, o que mostra
as deficiéncias nos programas de formacédo quanto a parte pratica. E
preciso preparar os professores em formacao para a gestao da disciplina
em classe; é preciso oferecer aos professores em formacao estratégias de
resolucao de problemas docentes que lhes permitam adaptar-se a cada
situacdo de ensino, assim como oportunidades para refletir sobre sua
prépria atuagéo.

“17/03 - Quarto dia. Hoje foi praticamente impossivel trabalhar.
Preparei um jogo matematico, mas nem consegui inicia-lo. Sinto-me
impotente diante desse tipo de situagao. Ja tentei conversar, ja recorri
a minha autoridade, mas ndo tenho idéia como conseguir realizar um
bom trabalho com essa turma”.

Numa primeira visdao da motivacao no processo educacional,
considerava-se que era o professor que motivava o aluno;
posteriormente, passou-se a considerar que a motivacao era interna e
que, portanto, o responsavel por ela era o préprio aluno. Hoje temos uma
compreensao mais abrangente que supera essa contradicao.

A motivacao para o conhecimento em sala de aula depende das
caracteristicas de cada um, do assunto, a forma como ele é tratado e das
relacoes interpessoais professor-aluno, aluno-aluno.

Parece-nos que a inseguranca de Ana a impede, numa turma
dificil, de construir um ambiente propicio para despertar a motivagao:
sob pressao da direcao, ndo tem autonomia para decidir sobre os
conteudos; recém-formada num curso ainda fortemente marcado pela
valorizacdo do conhecimento matematico, ndo estd aparelhada com
recursos didaticos e com conhecimentos pedagdgicos que permitam
apresentar cada tema de diferentes formas; o repertério das atividades
que propde esta mais perto da concepgao escolanovista de Educacgao do
que da construtivista, que apoia seu discurso teorico; e ainda lhe falta a
pratica, a vivéncia de muitas situagées de ensino, responsaveis pelo
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desenvolvimento dos mecanismos de tomadas de decisdao e de
improvisagao essenciais ao professor.

20/03 - Quinto dia- Fiz um teste, individual, com consulta. O resultado,
é claro, ndo foi bom. Muitos ficaram abaixo da média da escola
(7,0).Corrigi no recreio e apresentei os resultados no 2° periodo.
Conversamos a respeito e eu perguntei o motivo das mas notas. Os
préprios alunos responderam que era porque nao prestavam atencao e
porque havia muita conversa. Aguardarei a préxima aula para saber se
essa “sacudida” vai melhorar o ambiente de sala de aula.

Ana, numa postura classica, semelhante aquela de seus
professores, e dos professores de seus professores, optou pela avaliacao
€como punicao e como recurso para despertar o interesse. No quinto dia
de aula, ja parece ter desistido de tentar despertar o interesse do aluno
pela sua disciplina, parece reconhecer que, para os alunos da 52 série, a
Matematica - as operagdes basicas com nUimeros naturais, nesse caso -
nao faz sentido e ndo tem significado e que, assim sendo, os alunos
devem estudar para passar de ano, para nao serem reprovados, para
ganhar boas notas.

Cabe salientar que, no diario da sétima série, Ana relata os
mesmos percalcos: aulas de revisdo, resisténcia dos alunos frente a
revisdo, ansiedade pelos novos contetdos. A diferenca é que, nessa
turma, Ana conseguiu realizar o jogo planejado e teve sucesso na
introdugéo de contetdo novo - razdes e proporgdes - numa maneira nao
usual - a partir da interpretacao de mapas e da formulacdo de questoes-
desafio. Também nessa turma os alunos falam muito e atrapalham a
aula, porém sdo mais suscetiveis a uma conversa com a professora e
mostram-se mais cooperativos. Ana justifica essa reagao, dizendo que
eles ja estdo mais acostumados com o comportamento que a escola exige.
Ou seja, ja foram domesticados!

Segundo Vasconcellos (1995), na pratica tradicional, o aluno
pobre nao progride, pois ndo ha preocupagdo com seu universo cultural
e com suas dificuldades de adaptagéo a linguagem e a forma de pensar
exigidos na escola. Por outro lado, o “bom” aluno é educado para a
submissao, de forma nao critica. N6s poderiamos adicionar, a primeira
afirmacéo, o aluno rebelde, aquele que nao progride porque néo aceita
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e ndo vé sentido na colecdo de regras, “direitos e deveres” que fazem
parte da escola.

E interessante como Ana compara sua experiéncia no ensino de
Fisica, no 2° grau, com aquela no 1° grau:

O contetildo em si me causa inseguranga, assim como a maneira de
trabalha-lo. Nao hé outro professor de Fisica na escola com quem eu
possa conversar a respeito. Estou literalmente sozinha nesse barco e
fazendo o possivel para que ele ndo naufrague. No entanto, ndo tenho
problemas de disciplina. O objetivo da maioria dos alunos é o
vestibular, por isso a Fisica merece uma atengéo especial. Essa é a
diferenca entre o 1° e o 2° graus. No primeiro cabe ao professor tornar
a matéria atrativa, interessante, “gostosa”. No segundo, cabe ao
professor explica-la com clareza, firmeza. E é essa a minha dificuldade
com a Fisica. Que eu nao teria com a Matemética.”

Segundo Marcelo Garcia (1995), o conhecimento do professor
envolve diferentes categorias: conhecimento do contetido; conhecimento
pedagégico geral; conhecimento do curriculo, materiais e programas;
conhecimento pedagdgico dos contetidos; conhecimento do aluno e das
suas caracteristicas; conhecimento do contexto educativo; conhecimento

dos fins, propésitos e valores educativos.

Ana, ao concluir seu curso de Licenciatura, percebe que possui
conhecimento dos contetidos em Matematica, conhecimento pedagdgico
geral e conhecimento pedagdgico de alguns contetidos. No entanto, nao
sabe lidar com a diversidade e com as diferencas entre os alunos e nao
parece ter nogao do contexto, dos fins, propdsitos e valores educativos,
o que constitui uma falha do curso formador.

Por outro lado, ao dar aula de Fisica, Ana ndo tem sequer
conhecimento dos contetdos, o que nos faz questionar o significado, no
Brasil, da profissdo docente. Nao é possivel exigir qualidade de ensino
quando néo hé professores na escola. Parece que qualquer pessoa pode
ser professor de qualquer coisa e o que importa é ter uma pessoa na sala
de aula, de preferéncia atendendo ao maior nimero possivel de alunos.

Numa das reunides Ana relatou suas experiéncias. Trocou idéias
com os colegas. Ouviu e dividiu davidas, medos e frustragées. Tomamos
todos consciéncia do contexto social de sua escola e de seus alunos.
Demos sugestbes, mas ndo conseguimos, é claro, encontrar alguma
solucdo miraculosa para a problemética da 52 série.
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No entanto, percebemos nos didrios seguintes um retorno
daquela formanda que acreditava na acéao e que buscava sempre iniciar
os contetidos por atividades que despertassem o interesse. Ana sentiu-se
apoiada, mais segura e menos solitaria e voltou a /uta.

25/03 - Para iniciar o trabalho com valor relativo e absoluto de
algarismos na representacao decimal, solicitei que os alunos dissessem
o que sabiam e lembravam a respeito. A partir dai, e de exemplos dados
por eles, escrevi suas conclusdes e a maneira como conseguiam definir
valor absoluto e valor relativo... A seguir propus um jogo da memdria
para ser feito em duplas.... Os resultados dessa atividade nao foram
muito satisfatérios. Os alunos estavam muito agitados.

27/03 - Tentei diversificar as atividades. Cada aluno recebeu um
envelope com problemas. Apds resolvé-las devia trocar o envelope com
outro colega. Essa experiéncia, em termos de disciplina, também foi
frustrante. Alguns chegaram a brigar por determinadas atividades.
Porém, com relacdo aos conteudos, atingi meus objetivos. Os alunos
trabalharam ativamente. Estavam interessados na resolucao das
tarefas. Perguntavam-me, perguntavam aos colegas e auxiliavam-se
mutuamente.

Sem perceber, Ana estava comecando a vencer a resisténcia e
o desinteresse dos alunos por suas aulas. As criangas estavam brigando
para fazer Matematica. Estavam se comunicando em Matematica, da sua
maneira talvez agressiva e ruidosa, diferente da meiguice da ex-novica.
A aula nao foi tranquila, mas foi produtiva. Do ponto de vista dos alunos,
talvez o ambiente estivesse agradavel. Porém Ana estava tdo imersa na
sua meta de manter a disciplina, impor respeito, ser aceita como
autoridade, que nao valorizou o primeiro sinal positivo que os alunos
emitiram.

Presa ao dogma da disciplina e do bom comportamento, Ana
comeca a oscilar entre aquilo que acredita e aquilo que parece ser o
caminho mais facil.

31/03 - Meu trabalho hoje foi bem tradicional, devido as mas
experiéncias com a disciplina dos outros dias. Introduzi o assunto -
operacdes - e dei uma lista de exercicios. Com relacao a disciplina, a
sala de aula melhorou bastante, mas esse ndo é o meu jeito de
trabalhar. Nao me sinto satisfeita em “despejar” os exercicios, esperar
que os alunos resolvam individualmente para depois corrigir.
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03/04- Novamente aula tradicional. Iniciei corrigindo os exercicios e,
em seguida, dei uma lista de problemas. A disciplina esta melhor. Na
préxima aula vou propor atividade e espero resultados melhores.

07/04 - Relembrei multiplicacao, area e perimetro de retangulos. Dividi
a turma em grupos de quatro e solicitei que tirassem medidas da sala,
do quadro, das janelas, etc, calculassem &rea e perimetro e
elaborassem um cartaz com os resultados. A experiéncia em termos
disciplinares foi um desastre: alunos pulando sobre as classes, berros,
discussoes, etc. Os trabalhos foram realizados neste ambiente. Sei que
devia té-lo suspenso mas néo o fiz porque acredito que os alunos
devam ter experiéncias nas quais possam manipular, se movimentar
e atuar. Sei que eles nao estdo acostumados com isso, mas se eu
permanecer nas aulas expositivas, nunca se acostumarao. A cada
trabalho serd como abrir a porta de um galinheiro: saem pulando e
cacarejando, apreciando a liberdade. Sei que a comparacao é grotesca,
mas é isso que eu sinto. Nao sei exatamente o que fazer mas creio que
sozinha nao sairei do lugar.

Segundo Perrenoud (1993), para que a experiéncia pratica
resulte numa maestria profissional, é preciso que o professor possa
analisar, de forma assistida e coletiva, sua pratica, compreender como e
por que esta atividade ou aquela intervencao foram bem ou mal
sucedidas, realizar outros ensaios e passar a agir de forma diferente.
Nesse sentido, os didrios e os encontros de pesquisa, estdo criando as
oportunidades que Ana néo teve durante sua formacédo inicial e nem tem
tido no dia-a-dia. Cabe, porém, reconhecer que encontros mensais, em
Porto Alegre, carecem de sintonia e de sincronia com a realidade
problemdatica. O ideal seria a constituicdo de uma coletividade de
professores na propria escola: pessoas que falam a mesma linguagem,
vivem os mesmos problemas e poderiam se unir para a sua resolucao.

08/05 - Hoje a aula, a pedido dos alunos, foi, somente de revisao.
Iniciamos a aula falando sobre respeito com o nosso semelhante... Esse
momento foi muito importante para mim, no meu ponto de vista,
apesar de nao ter nada a ver com os conteudos de Matematica.
Acredito que nao posso esquecer os outros aspectos dos alunos.... No
decorrer da aula, quando alguém falava, outro lembrava que queria
aprender e que aquele que estava conversando nao o estava
respeitando. Descobri também porque eles pediram exercicios de
revisdo. Queriam muitos exercicios, por escrito, e frisaram bem que era
“para aprender mais e melhor para prova”, pois os jogos e as atividades
de aula nao deixavam resultados que podiam ser consultados no
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caderno, na hora de estudar. Percebi que, para eles, aprender algo é
realizar uma “montanha” de exercicios, todos bem parecidos, até
gravar “tudinho”.

Interessante é que Ana, no diario da 72 série, também faz outras
descobertas, que coincidem com o senso comum dos colegas mais
antigos:

1 sobre os alunos: gostam mais das aulas expositivas do que das aulas
dialogadas; o comportamento é muito melhor em aula tradicional; as
duvidas com relacdo aos contetdos, na sua maioria, tém origem em
conteudos das séries anteriores.

2 sobre seus limites na escola: a escola nao permite o uso de
calculadoras, o que impede trabalhar situacdes reais da Matematica; as
aulas nos ultimos periodos, especialmente nas sextas-feiras, sao
praticamente perdidas; os primeiros periodos, especialmente na segunda-
feira, sao os melhores; pedagogias ativas causam barulho, chamam
atencao e ocasionam criticas, tanto da direcdo como dos colegas.

Percebemos que Ana, sob pressao e com pouquissima vivéncia
de sala de aula na sua iniciacdo a docéncia, estd a aprender por
tentativas, através de uma sucessdo de ensaios e erros, chegando a
algumas conclusoes, que parecem corretas porque fazem parte do senso
comumm, a partir das quais esta construindo um repertério de rotinaspara
sobreviver na sala de aula e que podem implicar a ado¢do de numerosos
hébitos infelizes do ponto de vista da eficacia do ensino ou do clima das
relacoes.

Para Perrenoud (1993, p.102), “a formacdo é sempre uma
mensagem”. Porém, o professor recebe outras mensagens, no seu dia-a-
dia, na sua escola, dos seus colegas e dos seus alunos, e é necessario
constatar que essas mensagens sao freqiientemente contraditorias.

1.5 Insercao social como professora na escola
Optamos pelo diario de Maria, que esta satisfeita e adaptada na
sua escola:

17/02 - Meu primeiro contato como professora com a escola. Fui
recebida, junto com os demais colegas, pelo diretor, que foi meu
professor. Tivemos duas palestras neste dia, uma delas sobre as
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tendéncias da humanidade e o papel da escola, outra sobre a
importancia da informatica nos nossos dias.

18/02 - Discussao sobre a proposta pedagdgica do colégio. . .

19/02 - ...o grupo concluiu que para a proposta pedagodgica do colégio

ser posta em pratica é necessaria a unido e a participagdo dos
professores.

20/02 - Primeira reuniao por &rea.

21/02 - Reuniao para tratar de aspectos como Conselhos de Classe,
Reunioes de Pais, etc. Aos poucos comego a me sentir mais no papel de
professora...sinto medo, em relagdo ao dominio de classe e também
quanto ao modo de desenvolver conteddos...

26/02 - Primeiro dia de aula. O contato com os alunos foi super
agradével...entre a classe dos professores hd um ambiente muito bom
de se trabalhar. Ainda nao estou acostumada com a rotina da escola:
assinar o ponto, levar giz para sala de aula, etc... mas me sinto livre
para questionar ou expor minhas dividas (p.ex: por que este conteido
deve ser dado primeiro?), pois noto que néo ha espirito de competigdo
entre os professores.

28/02 - Palestra com professor convidado...

04/03 - Reunido de professores para discutir LDB e novas formas de
recuperacgéo. Fiquei conhecendo o curriculo de 1° grau da escola.

Reunido com os pais: fiquei um pouco nervosa. Era a primeira vez que
eu enfrentava essa situacao.

07/03 - ...Na sala de professores o ambiente continua tranquilo e
animador. Aos poucos comeco a me entrosar com os colegas. Agora
sinto-me professora.

12/03 - Aos poucos os problemas com disciplina vao se amenizando.
E a pratica.

20/03 - Conversei com o diretor sobre os alunos com dificuldades. Ele
solicitou-me que prestasse muita atengao nestes alunos para
chamarmos seus pais. Propus ao diretor dar aulas de reforco (nao
remuneradas) para esses alunos. O diretor deixou claro que nds,
professores, devemos impor muita disciplina em sala de aula,
mandando para fora da sala aqueles que estiverem perturbando a
paz....Estou percebendo que os pais estao me fiscalizando. Mandam-me
bilhetes, reclamam das notas, etc.
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A integragdo de Maria a escola foi bem diferente da de Ana.
Maria é como a filha que a casa torna, para cooperar com a comunidade.
Ana sente-se sozinha, isolada, lutando contra todos: alunos, colegas e
direcao, pelas suas conviccoes, e sendo lentamente subjugada pelas
regras, habitos e tradi¢cbes da escola. Maria foi inserida tdo “docemente”
no sistema que as possiveis resisténcias nao chegam a acontecer. Nao
percebe os limites estreitos da sua liberdade, nédo se ressente por ser
fiscalizada, nao questiona os grandes valores da escola: programas
cumpridos e disciplina mantida.

Podemos ver também que, contrastando com a situacdo da
escola publica, a escola particular estd bem assessorada na insercao dos
seus professores, propiciando palestras, reunidoes e encontros de
discussao, embora, nesse relato nao transpareca a adocao de inovacoes
praticas como conseqiiéncia do contato com novas teorias.

A escola particular é uma empresa cujo produto é a educacao
que a clientela deseja, ou seja, aquela que “deu certo” até agora.

2 REFLEXOES

Podemos perceber que Ana e Maria, em realidades tao
diferentes, tém muitos problemas comuns a enfrentar: alunos
desinteressados, adaptacao (ou néo) as tradigoes escolares e necessidade
pessoal de sobrevivéncia profissional.

Nos seminarios, ao discutir o problema de como despertar
alunos para que participem das aulas e aprendam matematica,
questionamos a necessidade de estimular o desejo intrinseco dos alunos,
contrastando as idéias da modelagem matematica a partir de problemas
reais, de vida - tendéncia socioetnocultural - e da modelagem a partir de
problemas artificiais, criados pelo professor a partir do cotidiano e das
outras ciéncias, para despertar o interesse das criangas - proposta
empirico-ativista, baseada na Escola Nova - e também questionamos a
definicdo de “bom”aluno - criangas tranqiiilas, cooperativas, doceis ou
criangas ativas, curiosas, que conseguem aproximar vida e Matemaética.

Ao tratar das tradicoes escolares, buscamos entender as
semelhancas e diferencas entre escola particular e publica.
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Na escola particular, alguns alunos se rebelam contra as regras,
a ordem e o comportamento padrao que deles se esperam, e assumem
essa rebeldia, talvez porque percebam que a escola faz parte de um
sistema de protecao feito para preservar o seu presente e garantir o seu
futuro. A instituicao, os professores e os pais fazem parte do mesmo meio
social e abracam os mesmos ideais. Para esses alunos “rebeldes”, talvez
nao faca sentido o esforgo para aceitar as situacdes disciplinares - siléncio
, obediéncia e concentracgéo - que a escola exige, como sendo sinénimos
de aprender. De certo modo, esses jovens, ao contestar as relacoes de
poder na escola, estdo ensaiando o exercicio de um poder que um dia
terao, por direito de classe.

Na escola publica, os alunos rebeldes estdo entre aqueles que
vivem o fracasso constante, numa situacao de baixa-estima e de conflito.
Parece que eles querem mostrar que nao se importam mais em ser
“bonzinhos”, que ndo tém mais medo das punigdes e, sem se darem
conta, nos dizem que nao acreditam mais nas promessas de futuro do
sistema.

A escola particular cultiva a tradicao conscientemente porque
deseja preservar o sistema de vida da comunidade. A escola publica
estudada também cultiva a tradigdo, inconsciente de que essa tradigio
implica preservar o fracasso escolar e condicoes de vida que todos,
professores e diretores, denunciam. Nao sabemos se isso se da por
inércia, por ma-vontade, por falta de consciéncia ou por ignoréncia de
outras alternativas de agao.

Transparece, na narrativa de Ana, que existem professores
iniciantes, na escola publica, que séo inseridos na sala de aula, sem apoio
algum. Nessas condigbes, ndo sabem como enfrentar os intimeros
obstaculos da iniciagdo a docéncia e, na luta pela sobrevivéncia, aceitam
a politica, as normas e as regras da escola, mesmo quando diferem das
suas crencas e das concepgdes construidas durante formacgéo. Ou seja,
sao, em geral, vencidos pelo sistema.

Diferentemente, a escola privada “cuida de seus filhos”.
Prestigia e apéia o ex-aluno, que volta a casa para contribuir, para somar,
recebendo todo o apoio nos seus primeiros passos, ou seja, a adaptagao
é suave e voluntaria.
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Cabe perguntar o que os cursos de formacao podem fazer pelos
professores, além de lhes ensinar os contetidos especificos e transmitir
algumas nogoes de psicologia e de didatica.

A formacao inicial deveria dar identidade ao professor, auto-
estima e respeito préprio, e, a0 mesmo tempo um apoio, um
acompanhamento, um suporte no inicio da profissdo, nao de forma
pontual e limitada como esse semindrio neste projeto, mas de forma
institucional.

A formacao inicial também cabe proporcionar ao futuro mestre
muitas oportunidades de pratica, pois, como define Perrenoud (1993), o
ensino é uma pratica relacional complexa onde o professor muitas vezes
se defronta com o imprevisivel e deve tomar decisoes rapidas. Por isso,
a pratica docente do licenciando nao pode continuar a ser terminal,
descontinua e desconectada com a realidade, como é hoje, nem pode
continuar a depender da boa vontade de professores que ocupam alguns
poucos alunos, como bolsistas, nas atividades de pesquisa e extensao. A
pratica do licenciando deve ser continua e permanente durante todo o
curso, junto a escola, e ndo apenas restrita a sala de aula. Deve ser
clinica (Perrenoud, 1993), reflexiva (Schon, 1995) e estruturar-se como
pesquisa-acado (Carr e Kemmis, 1986),0 que poderia ser conseguido com
o auxilio de escolas de desenvolvimento profissional (Zeichner, 1993),
num convénio entre Universidade e Secretarias para atender escolas
carentes.

Porém, ao final desse seminéario, podemos formular uma
conclusdao: ndo adianta formar um professor, inovador, com novas
concepgoes de Matematica e de ensino-aprendizagem, sem mudar a
escola que ai esta. Professor, escola, Universidade, cursos e professores
formadores fazem parte de um sistema imerso no paradigma positivista,
concepgao pragmatica e cientificista de conhecimento e educacao. E
predominante atendéncia formalista classica de Educagdo Matematica -
Matematica como um corpo de conhecimentos estatico, pronto e acabado,
que deve ser transmitido - e a expectativa é que os alunos sejam
ouvintes passivos, quase sempre calados. Nessa visao, vigora o modelo
de professor com competéncias minimas, cuja funcao é entregar os
contetudos da melhor maneira possivel e é longinqua a possibilidade do
modelo identificado pelo profissionalismo aberto, onde os professores sao
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considerados como lideres inovadores, capazes de auto-aperfeicoamento,
de analisar suas préprias agoes, de identificar e reagir as necessidades
dos alunos, etc (Perrenoud, 1993).

Somente um trabalho junto as escolas e Secretarias de Educacao
de conscientizacdo para a necessidade de mudancas, em nome das
criangas que fracassam neste sistema, para além do discurso académico
e apontando possibilidades concretas e solugdes préticas, poderia abrir
novos caminhos.

3 CONCLUSAO

Esse seminario foi local de apoio e desabafo para as jovens
professoras e de aprendizagem para os estudantes: teve momentos de
racionalizagdo e de emocéao, de avaliacao positiva e de critica, de risos e
de lagrimas.

As discussbes coletivas, assim como a escrita dos diarios
constituiram-se de auxilio na reflexao sobre as agoes e sobre a reflexoes
que as professoras efetuam durante as agdes didrias tanto de
planejamento quanto na sala de aula, ajudaram-nas a se distanciar da
situacao, a examiné-la de forma racional, a avaliar sua prépria trajetéria
e a tomar consciéncia tanto dos seus limites e possibilidades como dos
limites e possibilidades da escola, do curso, dos professores formadores-
pesquisadores e dos préprios projetos institucionais de pesquisa voltados
para a docéncia’.

Na etapa atual, podemos identificar, descrever e até interpretar
alguns dos principais problemas que as jovens professoras enfrentam na
sua iniciagdo a docéncia, mas ndo ousamos prescrever receitas nem
solugbes, pois ficou muito claro que este é um problema em aberto, com
muitas varidveis, onde nao é valido o principio da causalidade: curriculo
formador renovado implica professor bem preparado implica bom ensino
implica aprendizagem implica aluno bem sucedido.

2 Ana abandonou a escola em fins de 1997, em busca de um melhor ambiente de

trabalho. Maria aumentou sua carga horaria em 1998.
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