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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo geral analisar uma proposta didatica etnomatematica,
para alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental, correlacionada ao contexto social em que
vivem, na Escola Professora Maria Oliveira de Mendonga, em Itaituba, Estado do Para. Os
referenciais tedrico-metodologicos que sustentaram a investigacao estdo em consonancia com
ideias do campo da etnomatemaética, conforme descrito por Knijnik et al (2019). De cunho
qualitativo, a pesquisa envolveu um grupo de quarenta e dois estudantes. Os materiais de
pesquisa foram produzidos a partir de rodas de conversas gravadas e, posteriormente,
transcritas, do diario de campo da professora pesquisadora e de materiais escritos, produzidos
pelos estudantes. A analise descritiva possibilitou a emergéncia de trés resultados: a) os
estudantes compreenderam que seus anseios sociais e econdmicos sdo semelhantes; b) os jogos
de linguagem matematicos dos estudantes apresentam semelhancas, em diferentes gradientes,
com os da matematica escolar; ¢) o conjunto de tarefas permitiu que os estudantes
reconhecessem que 0s jogos de linguagem vinculados a matematica escolar podem auxiliar no
entendimento de questdes sociais. Tais resultados apontam a pertinéncia de operar com ideias
que apregoam a poténcia de operar com os jogos de linguagem, gerados pelos grupos sociais e
0 exame de suas semelhancas com aqueles usualmente presentes na matematica escolar.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Anos finais do ensino fundamental. Etnomatematica.
Jogos de linguagem. Semelhancas de familia.



ABSTRACT

This dissertation has the general objective of analyzing an ethnomathematics didactic proposal
for students of the seventh year of Elementary School, correlated to the social context in which
they live, at Escola Professora Maria Oliveira de Mendonga, in Itaituba, State of Para. The
theoretical-methodological references that supported the investigation are in line with ideas
from the field of ethnomathematics, as described by Knijnik et al (2019). Of a qualitative nature,
it involved a group of forty-two students and the research materials were produced from
conversations recorded and later transcribed, the researcher teacher's field diary and materials
written and produced by the students. The descriptive analysis enabled the emergence of three
results: a) the students understood that their social and economic aspirations are similar; b) the
students' mathematical language games present similarities, in different gradients, with those
of school mathematics; c) the set of tasks allowed students to recognize that language games
linked to school mathematics can help in understanding social issues. Such results point to the
pertinence of operating with ideas that proclaim the power of operating with language games
generated by social groups and the examination of their similarities with those usually present
in school mathematics.

Keywords: Mathematics teaching, final years of elementary school; ethnomathematics;
language games; family resemblances
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ETNOMATEMATICA E PRATICAS SOCIAIS: UM ESTUDO NO
BAIRRO MARIA MAGDALENA EM ITAITUBA/PA

1 A TEMATICA E A PROFESSORA PESQUISADORA

A problematizagdo das “verdades” a que estamos assujeitados é um ponto central da
perspectiva tedrica que tem embasado nossos estudos [...]. Trata-se, no entanto, de um
questionamento que ndo pretende abarcar uma posicdo valorativa sobre tais
“verdades”, isto &, se elas s3o ou ndo mesmo verdades (KNIINIK, 2016, p. 26-27).

O projeto de desenvolver esta pesquisa emergiu das varias angustias que vivenciei e
sobre as quais discorro nesta pesquisa. Moradora da cidade de Itaituba, interior do Estado do
Para, ao longo da jornada no magistério, as inquietudes, entrelagadas com a historia de vida,
levaram-me a refutar a ideia de que a matematica, muitas vezes, ainda se apresentava como
estatica e desassociada das formas de vida dos estudantes. Muito cedo, compreendi a
importancia da Educacdo, pelo fato de ela oportunizar as pessoas, a melhoria da qualidade de
vida, ao promover a ascensao social, exemplo que marcou a minha familia.

De fato, minha mae apenas concluira a quarta série do Ensino Fundamental, o que a
impedia de conseguir um emprego com carteira assinada. Quanto ao meu pai, trabalhava num
garimpo e passava até seis meses longe de casa, sem dar noticias e, ndo raro, ao retornar, nao
trazia ouro, mas maléria. Entdo, para auxiliar no sustento de trés filhos ainda pequenos, ela
trabalhava com lavagem de roupas pesadas que meu tio mecanico trazia, sendo este um dos
poucos oficios que conseguia conciliar.

Portanto, a nossa infancia (a minha e a de meus irméos) foi marcada por enormes
dificuldades financeiras. Para sobreviver, contivamos com muitas doagdes, pois 0 que minha
mée recebia com as lavagens de roupas era insuficiente para nos mantermos. Diante disso e
com o objetivo de conseguir um trabalho que aumentasse a renda e transformasse a realidade

gue viviamos, ela resolveu retomar os estudos.
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Nessa época, meus irmaos frequentavam a escola no periodo matutino. Eu ficava em
casa fazendo servigos domeésticos, enquanto minha mée lavava as roupas dos clientes de forma
bracal, 0 que era um trabalhno muito desgastante. Findas essas tarefas, iamos a Secretaria
Estadual de Educacédo do Estado do Para (SEDUC/PA), localizada no centro da cidade, onde
ela participava do projeto provdo em massa, com 0 propdsito de completar o Ensino
Fundamental e, posteriormente, concluir o Ensino Médio do projeto Gavido, denominado
Magistério. Nessas idas e vindas de, aproximadamente, oito quildbmetros a pé, eu sempre
reclamava da distancia e do calor da viagem.

A escola na qual iniciei meus estudos e permaneci até a conclusdo do Ensino
Fundamental menor ficava a cerca de trés quildometros longe da minha residéncia. Algumas
experiéncias no meu processo de aprendizagem escolar, por muito tempo, causaram-me
tristeza. Uma delas ocorreu na quarta série, quando estudava no turno intermediario, que
iniciava as 10h e encerrava as 14h. Em funcédo da distancia, para chegar a escola a tempo, saia
de casa as 9h. Em um determinado dia, a rua pela qual eu costumava passar estava intrafegavel,
em consequéncia de um enorme buraco cheio de lama por acdo da chuva torrencial ocorrida na
noite anterior.

Em vista disso, precisei contornar a lama e, infelizmente, por falta de equilibrio, ndo
obtive éxito: cai e me enlameei. Mesmo assim, continuei a caminhada e, quando cheguei ao
portdo da escola, a diretora me avistou e perguntou o que havia ocorrido para eu estar naquelas
condicdes. Prontamente, expliquei-lhe o que havia acontecido; no entanto, ela, sem demora,
informou que eu nao poderia entrar assim na escola e ainda acrescentou que “ndo esperava mais
do que isso de mim, pois, afinal, eu era uma crianca lerda em tudo mesmo”.

Outro episddio ocorreu quando eu ja cursava o Ensino Médio. Numa das aulas de
matematica, perguntei ao professor qual a serventia daguele calculo que estavamos estudando.
Prontamente, respondeu-me que, para a minha vida, ele ndo fazia a menor ideia, mas, em
relacdo a dele, implicava ganhar o salario, 0 que provocou o riso da turma, deixando-me
bastante constrangida. Nesse momento, ainda de maneira ingénua, constatei o quanto as
palavras proferidas por um educador podem, a0 mesmo tempo, incentivar positiva ou
negativamente o aluno, contribuindo ndo apenas para a sua formagdo, mas também para a vida.

Em 2002, ingressei na universidade para cursar Pedagogia, junto com minha mée, o que
implicou o pagamento de duas mensalidades, porém, na época, apenas minha mée dispunha de
renda. Em vista disso, comunicou-me que decidira desistir do curso em meu favor. Lembrei,
entdo, das idas e vindas num sol escaldante para ela concluir o Ensino Fundamental e o Médio.

Entdo, resolvi eu deveria abdicar dos estudos e conceder-lhe a oportunidade de continua-los.
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Posteriormente, minha mée passou num Concurso Publico Municipal, assumindo o cargo de
professora das séries iniciais, um triunfo para alguém que, com enormes dificuldades, ndo se
abateu e chegou onde almejava.

Em 2004, a Universidade Federal do Para (UFPA) ofertou, pela primeira vez, o
vestibular para os cursos de Licenciatura em Letras, Licenciatura em Matematica, Pedagogia e
Tecndlogo em Processamento de Dados no Municipio de Itaituba. Naquele ano, eu trabalhava
num pequeno mercadinho. Mas, a noite, reunia-me com trés colegas para estudar e, nas
madrugadas dos trés longos meses que antecederam a prova, minha mae costumava nos servir
café e farofa de ovo, cena que carrego na lembranca e me emociona até hoje. Enfim, chegara o
dia de os quatro companheiros de jornada colherem o louro da &rdua caminhada: uma aprovacgao
quéadrupla que causou a felicidade de todos os envolvidos, sendo duas em Pedagogia e duas em
Matematica; nesta Ultima, me incluo.

Ao ingressar no Ensino Superior, acreditava que as mazelas que sofrera ndo mais me
perseguiriam, o que, infelizmente, ndo ocorreu. O professor de Calculo I, além de reprovar toda
a turma, disse que deveriamos ter comprado a vaga, pois era inacreditavel que pessoas acéfalas
como nos tinhamos a capacidade de passar em um processo seletivo daguela magnitude. Voltei
para casa aos prantos e informei a minha mae que ndo mais retornaria as aulas, pois ndo estava
aprendendo nada com aquilo. Entdo, escutei uma de suas frases mais sabias. Disse-me que eu
estava aprendendo como ndo me portar numa sala de aula, aprendendo como uma palavra pode
magoar o aluno, como néo tratar as pessoas, enfim, estava aprendendo da maneira mais cruel,
0 quanto nos faz falta um bom professor.

AplGs esse episodio, retornei ao Ensino Superior para cursar Licenciatura em
Matematica em regime intervalar, ou seja, em julho e janeiro, o que permitia a mim e aos meus
colegas, trabalhar nos periodos seguintes. Como ndo tinhamos prédio préprio para estudar,
muitas vezes, as aulas eram ministradas embaixo de uma mangueira, num terreno, no qual,
segundo as autoridades, seria o Polo presencial da UFPA, o que até hoje ndo ocorreu, mas,
posteriormente, este possivel polo se tornou a Universidade Federal do Oeste do Para.
Pagdvamos o taxi para carregar um quadro branco da residéncia de um colega, no qual o
professor demonstrava os axiomas e teoremas da disciplina ofertada e, quando a época das
chuvas chegava, em janeiro, colocavamos uma lona que, com frequéncia, era levada pelo vento.

A primeira oportunidade de ingressar na docéncia ocorreu em virtude da escassez de
profissionais com formacédo na area de matematica, 0 que me causou uma enorme alegria e, ao
mesmo tempo, uma grande preocupacdo. Primeiro, pela inexperiéncia de estar em sala de aula;

segundo, porgque a matematica se apresentava como a disciplina pela qual os alunos tinham
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aversdo. Na época, indagava o porqué de tamanha rejeicdo, uma vez que ndo era restrita a
escola, mas no cerne da evolucdo humana, emergindo das necessidades cotidianas, sendo
institucionalizada apenas posteriormente. Talvez, foi pelo fato de, usualmente, o professor ser
visto como um ser dotado de poderes sobrenaturais.

No penultimo ano, foram-nos concedidas algumas salas da Escola Municipal Presidente
Castelo Branco, na qual conclui a Graduagdo, em 2009, e retornei, em 2010, ndo mais como
graduanda, mas como tutora presencial do Curso de Licenciatura em Matematica, ofertado pela
Universidade do Estado do Para em carater EAD (Educacéo a Distancia). Nessa institui¢éo, tive
contato com professores mestres e doutores, que me serviram de inspiragdo para ingressar no
grupo de profissionais do Stricto Sensu.

Cumpre destacar que minhas inquietacbes ndo foram sanadas na Graduacdo; ao
contrario, intensificaram-se, levando-me, muitas vezes, a duvidar da propria vocacdo e
competéncia, inclusive, da mudanca de contexto. Diante disso, finda a Licenciatura, iniciei um
curso de especializacdo em Metodologia de Matemaética e Fisica, que provocaram mais
questionamentos e reflexdes sobre o processo de ensino que envolvia a minha préatica.

Em 2014, inscrevi-me num concurso municipal na cidade de Itaituba, interior do Para.
Aprovada, fui logo convocada, face a caréncia de profissionais da &rea. Em 2019, tive o prazer
de ir trabalhar na Escola Municipal Professora Maria Oliveira de Mendonga, a escola mais
periférica do Municipio. Nessa instituicdo, presenciei e vivenciei o quao era/é imprescindivel a
atuacdo da escola ndo como braco de imposicdo do Estado, mas, sim, como ato de
enfrentamento e resisténcia as mazelas e subtracfes dos direitos fundamentais de todo e
qualquer cidadao.

Ao adentrar as salas, percebi uma infima mudanca que ocorrera nas condicfes de vida
daquelas criancas, pois suas infancias continuavam sendo um retrato da minha: pai garimpeiro
e mée semianalfabeta, tentando garantir a subsisténcia dos filhos. Suas familias (como outrora
a minha) viviam de doagdes, alimentavam-se e vestiam-se da maneira que podiam e ndo como
deveriam; alem disso, era por meio da coleta dos servidores que conseguiam o uniforme escolar
dos filhos, que aguardavam ansiosamente o recreio, para, ndo raro, fazerem a primeira refeicéo
do dia. Essas situagcdes me induziram a pensar sobre qual seria a verdadeira funcdo da escola,
se realmente estavamos fornecendo subsidios a esses alunos, para que conseguissem sair da
inércia social em que viviam, do devaneio e do conformismo das condi¢Oes as quais se
sujeitavam.

Diante dessa realidade, tive ciéncia de que a matematica também deveria contribuir para

gue essas cenas nao se tornassem banais. A experiéncia que foi 0 estopim ocorreu quando um
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aluno do sexto ano do horério da tarde ndo havia trazido pronta a atividade de casa. Ao indagar-
Ihe o motivo de ndo a ter realizado, relatou-me que, pela manha, saia bem cedinho com o pai,
para recolher latinhas, a fim de vendé-las e comprar o almoco. Perguntei-lhe por que ndo a
fizera a noite e, embaracado, disse-me que, na sua residéncia, ndo havia energia elétrica, por
ser bairro de invasdo. Dessa forma, ndo conseguia enxergar direito, pelo fato de apresentar um
problema de visdo.

Estarrecida com o relato, solicitei que voltasse ao lugar. A perplexidade me acompanhou
por mais alguns instantes; comovida, constatei a disparidade camuflada, muitas vezes, entre
risadas e conversas. Somente nesse momento, percebi o qudo dificil estava sendo a vida
daquelas criangas. Estava ciente de que a escola tinha(tem) o dever moral de proporcionar a
equidade em todos os ambitos e, ansiosamente, busquei encontrar ferramentas que pudessem
nortear o enfrentamento das questfes acima mencionadas; porém, infelizmente, nos deparamos
com a pandemia, que nos manteve reféns em casa. Ao contréario de muitos alunos que tiveram
aulas via plataformas ou outras ferramentas tecnoldgicas, a maioria dos nossos ndo dispunha de
tal recurso, pois 0s poucos celulares ainda eram dos pais, que os levavam junto para o servico,
impossibilitando, desta forma, o estreitamento das relacbes com a escola, pois 0s alunos
ficavam pouco tempo com os aparelhos. Além disso, tinham que dividi-los com o0s outros
irmdos. Esta situacdo sedimentou mais ainda o anseio de poder fazer algo pela comunidade.
Entdo, em 2021, entrei no Programa de Pds-Graduacgdo Stricto Sensu Mestrado em Ensino das
Ciéncias Exatas, na Universidade do Vale do Taquari-Univates. Pela primeira vez, nesse
contexto tdo turbulento, tive esperanca de que a tdo almejada mudanca dava o seu primeiro
passo. Assim, optei pela linha de pesquisa que contemplasse a etnomatematica e por uma
proposta que evocasse 0 comprometimento de questdes sociais, mostrando uma matematica
viva e desprovida de passividade. Dessa forma, proporcionaria um angulo discrepante, em
comparacdo ao que os alunos estavam familiarizados, visando ndo apenas conhecer, mas
também reconhecer e modificar a realidade da comunidade em quest&o.

Posto isso, cumpre informar que a investigacdo foi desenvolvida com os alunos do
sétimo ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora
Maria Oliveira de Mendonca, no Municipio de Itaituba, Estado do Para, sendo a pesquisa
amparada pelo seguinte eixo problematizador: Quais conhecimentos matematicos podem,
didaticamente, contradizer as politicas publicas que estdo ausentes no bairro Maria Madalena,
no Municipio de Itaituba, Estado do Pard? Para responder a essa indagacdo, apresento oS

seguintes objetivos:
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Objetivo Geral: Analisar uma proposta didatica ethomatematica para os alunos do
sétimo ano do Ensino Fundamental, na Escola Professora Maria Oliveira de Mendonga, em
Itaituba, Estado do Para, correlacionada ao contexto social em que vivem.

Objetivos especificos: a) Fomentar uma pratica pedagOgica que propicie o
reconhecimento da identidade, formas de vida e jogos de linguagem matematicos dos alunos
envolvidos; b) Verificar de que modo a compreensdo das distintas formas de vida podem
contribuir para a aprendizagem de concepc¢des matematicas; ¢) Propiciar aos discentes, uma
melhor compreensédo dos seus direitos enquanto cidadaos.

Assim, na sequéncia, exponho estudos sobre a etnomatemaética, objetivando uma
compreensdo melhor e mais aprofundada, acerca de questdes que permeiam esse contexto

amplo e heterogéneo.

1.1 Trabalhos recentes sobre a Etnomatematica

Esta secdo esta subdividida em trés subsecdes. A primeira aborda eventos no campo da
Etnomatematica, no Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM) de 2016, sendo
encontrados 49 trabalhos relacionados, num contexto mais amplo, pois ainda estava me
familiarizando com a tematica, pelo fato de o curso de graduacgdo ter mencionado vagamente
esse assunto; entretanto, ressalta-se sua relevancia, por atuarem como norteadores da pesquisa
desenvolvida. Destes 49 trabalhos, 32 foram analisados e 10 utilizados na pesquisa. Nas buscas,
utilizei as palavras-chave, “etnomatematica”, “educa¢do matematica” e “Inclusdo Social”. A
escolha pelo evento se deu em funcdo de ser um dos mais importantes da area. Ressalto que,
por ocasido da pesquisa, 0 Ultimo (2022) ainda ndo havia publicado os anais, em funcéo da

pandemia.

Quadro 1 — Identificacdo dos artigos do XIII Encontro Nacional de Educacdo Matematica
(ENEM), 2016, constando objetivo geral, metodologia e resultados, disponibilizados no site do
Evento

Identificacdo A
Titulo: A Conhecimentos matematicos na comunidade de Oleiros: Uma analise a luz da
' Etnomatematica.
Autor(res) Gilberto Cunha de Araujo Janior, Francisco de Assis Bandeira

A pesquisa teve como objetivo investigar conhecimentos matematicos utilizados
Objetivo geral como ferramentas na fabricacdo e na comercializacdo de telhas de ceramica
vermelha pelos oleiros do Povoado Currais Novos/RN, localizado a 250 km da
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Capital do Rio Grande do Norte.

Metodologia

A pesquisa é qualitativa, com abordagem etnogréfica e técnicas de observagdo e
de entrevista, como suporte para o desenvolvimento de pesquisa e também como
subsidio para analisarmos e interpretarmos o0s aspectos culturais existentes na
elaboracéo do conhecimento matematico nessa comunidade. (Continua...)

Resultados

A referida pesquisa se tornou um instrumento para a elaboracdo de uma proposta
pedagogica com os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, o que permitiu o
didlogo com os conhecimentos matematicos formais (figuras planas, volume de
poliedros, custos nimeros inteiros e decimais) das escolas daquele povoado com
a matematica usada nas olarias. Além de compreenderem melhor o conhecimento,
os alunos passaram a valorizar ainda mais sua localidade.

Identificacio

B

Titulo: B

Etnomatematica no contexto dos pescadores artesanais

Autores

Cicero Agostinho Miranda; Elaine Corréa Pereira; Marilia Nunes Dall’ Asta

Objetivo geral

O referido trabalho teve o objetivo de proporcionar uma interacdo entre a teoria
desenvolvida em sala de aula, focando a sua aplicagdo matematica com a
possibilidade de relaciona-la a atividade cotidiana relativa a pesca.

Metodologia

A pesquisa - qualitativa - foi desenvolvida em dois momentos. No primeiro, houve
a apresentacdo de uma oficina sobre o contetido de matrizes aplicado na pesca; no
segundo, foi promovida uma roda de conversa com o0s participantes, que
autorizaram a gravacdo dos didlogos, momento em que lhes foi entregue um
documento por meio do qual os pesquisadores solicitaram a colaboracéo de cada
um deles, além de explicitarem os objetivos da investigacdo e garantia do sigilo
das identidades. Para preserva-las, eles foram caracterizados por letras maiusculas
ficticias. Por fim, para analisar o corpus da pesquisa, 0s autores utilizaram o
método da Andlise Textual Discursiva (ATD), proposto por Moraes e Galiazzi
(2007), que se constitui num ciclo de trés elementos: Unitarizagdo, que € a
fragmentacdo do texto; Categorizacdo, que € o estabelecimento de relagGes entre
os elementos unitarizados e a Comunicacdo, que é a constituicdo descritiva e
interpretativa dos resultados obtidos.

Resultados

A atividade relacionou a teoria com a préatica, de modo que aquilo que estava
sendo estudado ganhasse sentido para os participantes. Os pesquisadores tiveram
o cuidado de conhecer o contexto no qual eles estavam inseridos, valorizando sua
cultura, pois 0 ndo conhecimento da realidade poderia promover uma atividade
gue ndo estava de acordo com as necessidades desses sujeitos. Alguns
participantes relataram que ja trabalhavam com o assunto matrizes, mas soO
compreenderam isso apoés a oficina.

Identificacdo

C

Titulo: C Saberes e fazeres matematicos integrados ao cotidiano do produtor rural.
Autora Vania Llcia Machado
Objetivo(os) Compreender os saberes utilizados pelos pequenos produtores rurais para

(Continua...)
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sobreviverem no e do espago rural apds o processo de modernizagdo agricola.

Metodologia

O método utilizado foi o qualitativo; o referencial de analise, a Teoria da Préatica
de Pierre Bourdieu, especialmente, as categorias habitus e campo. A pesquisa de
campo se caracterizou como investigacdo qualitativa na modalidade etnogréafica.
Os dados foram coletados por meio da observacédo in loco e entrevista tanto na
propriedade quanto na feira.

Resultados

Os resultados apontam a formacdo de novos habitus na tentativa de os
participantes da pesquisa se adequarem ao modelo determinado pela
modernizacdo, a partir da necessidade de se manterem no espaco rural. A autora
verificou que havia pouca preocupa¢do com a contabilidade dos negécios e a
utilizacdo de medidas criativas, para darem conta dos diversos desafios impostos
pela modernizagéo agricola.

Identificacio

D

Titulo: D

Etnomatemética da feira livre: Contribui¢des para uma proposta pedagdgica de
Ensino-Aprendizagem de Matematica

Autor(res)

José Nilson Morais; Francisco de Assis Bandeira.

Obijetivo geral

Investigar conhecimentos matematicos implicitos nas operagdes comerciais dos
feirantes na feira livre do Conjunto Habitacional de Nova Natal, localizada na
Zona Norte, distante 30 km do centro da Cidade de Natal/RN.

Metodologia

A pesquisa qualitativa foi a mais adequada a esses objetivos, pois ela ocorreu em
um ambiente natural, a feira livre; a fonte direta da coleta de dados aconteceu
entre o investigador e os feirantes (BOGDAN; BIKLEN,1994). A pesquisa contou
com uma abordagem etnografica: a entrevista semiestruturada.

Resultados

Alguns resultados referentes aos conhecimentos matematicos dos feirantes do
Conjunto Habitacional de Nova Natal mostraram ser possivel construir uma
proposta didatico-pedagdgica para o ensino-aprendizagem da matematica basica.
No entanto, essa proposta somente foi disponibilizada aos docentes, ap6s a defesa
da dissertacdo, no final de julho de 2016, como Produto Educacional, uma das
exigéncias do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica— PPGECNM da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, para
obter o titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica.

Identificacio

E

Titulo: E

Etnomatematica: Uma proposta pedagogica contextualizada

Autor(res)

Jeani Cristina Justi; Marcio Brenneman.

Objetivo geral

Analisar o interesse do educando pela aprendizagem da matematica quando
utilizada uma abordagem contextualizada de ensino pautada na etnomatematica,
especificando como questdo: Uma abordagem etnomatemaética pode despertar
entusiasmo no educando, fazendo com que ele se torne mais critico e atuante na
construcdo de seus conhecimentos.

Metodologia

A pesquisa qualitativa se baseou em estudo de caso etnogréfico, com a utilizagdo
de entrevistas e observacdo participante. De acordo com Nisbett e Watts (1978,

(Continua...)
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apud ANDRE, 2005, p. 48), “pode-se caracterizar o desenvolvimento dos estudos
de caso em trés fases: 1. Fase exploratéria: Pesquisa bibliogréafica;
Reconhecimento Fisico e Socioambiental; Analise Documental; Entrevistas com
equipe diretiva, pedagdgica e pais de alunos; Entrevista com agricultor pratico em
medicao de areas por método campesino; Entrevista com agrimensor e Criacao de
material didatico, isto é, atividades contextualizadas a partir dos dados
pesquisados. 2. Observacdo Participante: Observacao prévia, reconhecimento da
turma; Entrevista com os alunos em grupo e individualmente; Aplicacdo das
atividades do material didatico produzido. 3. Andlise: Interpretacdo dos dados
coletados; Classificagao das situagdes e Andlise das situacOes relevantes.

Resultados

A prética vivenciada pelos estudantes fez com que eles identificassem a acéo,
determinassem a teoria e organizassem os resultados e pensamentos sobre como
solucionar as situagdes-problema propostas. Segundo D'Ambrésio (2013), o ciclo
vital é uma trilogia entre realidade, individuo e acdo. A relacdo entre esses trés
fatores é determinante para que o aluno defina estratégias e resolva os
guestionamentos.

Identificacéo

=

Titulo: F

A Etnomatemaética no cultivo e na produgdo do agai, em comunidades ribeirinhas
na “Ilha Santana”

Autor(res)

Romaro Antbnio Silva; Elton Ferreira da Silva.

Obijetivo geral

Registrar e analisar as técnicas e os conhecimentos abarcados no cultivo e na
producdo do Acai, que envolvam aspectos matematicos dentro da realidade
sociocultural nas comunidades de Ribeirinhos na “Ilha de Santana”, no Estado do
Amapéa, admitindo que esses grupos sociais sejam agentes modificadores da
historia.

Metodologia

A metodologia proposta para realizagdo do projeto foi a pesquisa de campo de
carater exploratéria, com natureza descritiva, pois procurou o aprofundamento de
uma realidade especifica. Sua realizag&o se deu por meio da observacéo direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar as
explicagdes e interpretacbes do que ocorria naquela sociedade cultural. Como
método de coleta de dados, utilizaram-se questionarios, entrevistas, observacao e
outros. O tratamento dos resultados obtidos ocorreu mediante a combinacgéo dos
métodos de pesquisas qualitativas e quantitativas. O desenvolvimento da pesquisa
envolveu trés etapas: 1. Primeira: Levantamento das técnicas de cultivo do Acat;
2. Segunda: Os saberes técnicos matematicos no cultivo e producdo do Acai; 3.
Terceira: Comparativo entre 0 conhecimento técnico e a Ciéncia Matemaética.

Resultados

A partir da analise da atividade desenvolvida, entende-se que o trabalho provocou
discuss@es sobre a oferta do ensino da matematica a determinados grupos sociais.
Nesse sentido, a pesquisa contribuiu para tracar possibilidades de atuagdo no
cenario econdmico no eixo financeiro, apropriando-se do conhecimento local
como ferramenta para potencializar a capacidade empreendedora das familias
ribeirinhas que produziam Acai como principal fonte de renda. Ao constatarem
que 20% dos ingressos do IFAP Campus Santana eram oriundos da “Ilha de
Santana”, pois mesmo que a matematica escolar e a ndo escolar terem regras

(Continua...)
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diferentes, ndo se quer unicamente “trazer para dentro da sala de aula”, a
matematica ribeirinha e suas regras, com o intuito de auxiliar na prospec¢ao
cultural e também transformar a tradicional oferta dos conceitos matematicos.

Identificacéo

G

Titulo: G

O ensino de fracbes na Educagdo de Jovens e Adultos: Um didlogo com a
Etnomatematica e praticas de numeramento.

Autor(res)

José Erildo Lopes Junior; Wagner Ahmad Auarek.

Objetivo geral

O trabalho teve como objetivo apresentar um diélogo entre a Etnomatematica e
praticas de Numeramento, de modo a desenvolver uma proposta de ensino de
fracbes na EJA, que possibilitasse o aprendizado condizente com as
particularidades e caréncias do publico atendido por essa modalidade.

Metodologia

A pesquisa é qualitativa, com caracteristicas etnograficas de imersdo no campo
de estudo. Para a analise e os registros dos dados, foram utilizados diario de
campo, questionarios com questdes abertas, observacdes de sala de aula, fotos,
depoimentos e entrevistas com 0s participantes. Em um segundo momento,
delinearam-se conhecimentos matematicos sobre fracdes, que foram explorados
na atividade produzida. Concluidos os trabalhos de campo, as andlises e as
interpretacbes dos dados coletados, elaborou-se o texto final, mostrando os
resultados obtidos durante o estudo, como aplicacdo para uma nova estratégia de
ensino.

Resultados

A partir do reconhecimento dos saberes e conhecimentos matematicos desses
alunos, oriundos de seus contextos, cultural/social e do mundo do trabalho, foi
proposta uma atividade que possibilitasse construir um dialogo entre a matematica
do dia a dia e a da escola.

Identificacéo

H

Titulo: H

Etnomatemaética na construgéo civil: A educacgdo continuada do SESI-SP

Autor(res)

Clara Guimaraes

Objetivo geral

Apresentar uma investigacao acerca da educacdo continuada, utilizando o curso
de Matematica na Construgdo Civil como fonte de pesquisa.

Metodologia

A pesquisa realizada foi qualitativa, levando em consideragdo os exercicios
aplicados no inicio, durante e ao final do curso e, principalmente, os diarios de
campo e as entrevistas efetuadas com os alunos e gestores da construtora. Antes
de iniciar o estudo, aplicou-se um diagnéstico com exercicios que contemplaram
todos os contetdos matematicos que seriam trabalhados. A analise dos resultados
se deu mediante o diario de bordo, entrevistas e pesquisas da area de educacao
matematica. O curso foi parcialmente registrado por meio de fotos e videos, e
todas as entrevistas foram gravadas em video e, posteriormente, transcritas. O
diario de bordo foi anotado e arquivado.

Resultados

Por meio da aplicagéo piloto, verificou-se que a estrutura das etapas Conceituar,
Problematizar, Expandir e Aprimorar foi fundamental para o resultado
apresentado, uma vez que tinha como foco o desenvolvimento de competéncias.

(Continua...)
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Dessa forma, os autores entenderam que a estrutura metodoldgica aplicada ao
curso conseguiu atender aos seus propositos iniciais de pesquisa e que outros
pilotos foram constituidos e analisados para a conclusao dessa pesquisa.

Identificacéo

Titulo: |

Préticas profissionais do campo e a matematica: Um olhar para a perspectiva
pedagdgica da Etnomatemaética na licenciatura em Educacdo no Campo.

Autor(res)

Fernando Luis Pereira Fernandes

Obijetivo geral

A pesquisa visava identificar e compreender quais letramentos e suas praticas
estavam presentes no desenvolvimento curricular de uma disciplina que
contemplasse o contetido de fungGes, em um Curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo, de uma Universidade Federal, localizada na Regido do Triangulo
Mineiro, Estado de Minas Gerais.

Metodologia

Pesquisa de cunho qualitativo, que utilizou como instrumentos a coleta de dados,
relatérios produzidos pelos licenciandos, questionario que tratava de aspectos
socioecondmicos e de escolarizacdo bésica, além da gravagéo em video das aulas.

Resultados

Ao promoverem a realizagdo de dindmicas, os autores acreditavam na
possibilidade de implementar uma proposta de curriculo adequada & formagao
inicial de professores em Educacdo do Campo, de modo que os saberes
relacionados ao campo fossem valorizados e problematizados dentro da
Universidade. Ou seja, que saberes préprios da cultura camponesa também
constituissem o curriculo de formacao inicial de professores em Educacdo do
Campo.

Identificacdo

J

Titulo: J

Etnomatematica e economia solidaria na Educacao Especial de Adultos.

Autor(res)

Renata Cristina Geromel Meneghetti; Bruna Camila Gargarella

Objetivo geral

Identificar os saberes matematicos presentes no funcionamento deste EES, a fim
de compreender elementos da Etnomatematica deste grupo.

Metodologia

A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa de investigacdo, estudo de caso
(BOGDAN; BIKLEN, 1994) e com elementos da Pesquisa-Ac¢do (THIOLLENT,
2000), visto que objetivava também realizar algumas mudancas na realidade dos
sujeitos envolvidos no processo, trazendo beneficios e crescimento pessoal e
profissional a todos os envolvidos. A coleta de dados ocorreu a partir de
observacBes de suas praticas cotidianas, conversas informais (entrevistas ndo
estruturadas) e entrevistas semiestruturadas. Apds a analise das observagbes por
esses meios, 0s pesquisadores buscaram atuar em Educacdo Matematica,
procurando auxiliar na autogestdo do grupo, no desenvolvimento das atividades
inerentes a esse EES. Os registros foram efetuados por meio de relatérios de
campo dos pesquisadores, oficinas pedagégicas dentro do horério de trabalho dos
participantes do EES, com carga horéria semanal de quatro horas.

Resultados

Com a intervencdo pedagogica, 0s autores constataram que 0s conceitos de
operagdes matematicas basicas, como soma e subtracdo, aos poucos, foram sendo

(Continua...)
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compreendidos. Posteriormente, perceberam o crescimento da motivacdo e do
interesse dos participantes, mostrando que eles compreenderam a necessidade dos
conceitos matematicos para o bom andamento do empreendimento. Aliadas a isso,
mudancas significativas de atitudes em relacdo ao aprendizado ocorreram, haja
vista que os membros demonstraram sanar vérias de suas dificuldades em
operacdes matematicas basicas. Os cooperadores expressaram mais confianca no
decorrer das oficinas e, em relatos, afirmaram que se sentiam excluidos pela
sociedade, que os julgava incapazes. Porém, segundo eles, com a vinda das
intervencdes pedagdgicas matematicas ao empreendimento, perceberam que
tinham capacidades como qualquer pessoa julgada normal.

Fonte: Da autora (2022).

As palavras-chave que compdem 0s supracitados artigos — Ethomatematica e Oleiros;
Etnomatematica e Educacao do Campo; Ethomatematica e Educacdo Especial; Ethomatematica
e Educacdo de Jovens e Adultos; Etnomatematica e Vida - representam uma diversidade de
contextos que se conectam perfeitamente com as vivéncias de um determinado grupo e utilizam
essa ancora como subsidio para o processo de aprendizagem fluir de maneira mais acessivel.
Em efeito, transmitem a ideia de tolerancia no que diz respeito a compreensdo de inimeros
contextos presentes em toda estrutura organizacional escolar. Dessa forma, colaboram com o
processo educativo, visando a uma tomada de consciéncia dos direitos, ora subtraidos pelo
poder publico, a medida que as politicas publicas ndo adentram os bairros periféricos do
municipio, proporcionando uma invisibilidade que se dissipa, quando se trata dos deveres
enquanto cidad&os.

Os referidos trabalhos também evidenciam que educar nunca foi uma tarefa facil; o ato
em si ja traz uma gama de complexidades, que tomam forma no ambiente escolar, pois, além
dos conteudos programaticos, ementas, planejamentos e curriculo, o docente, no decorrer do
processo, precisa ser ou tornar-se critico, ativo, isto é, agente de mudanca da realidade na qual
esta inserido. Dito de outra forma, a educacdo ndo conseguird alcancar seu proposito, se 0
educando e o educador se mantiverem inertes diante dos acontecimentos ao seu redor.

Por conseguinte, o fazer pedagogico é imprescindivel para obter éxito no processo
educativo, ja que conduz o aluno em direcdo ao conhecimento, tendo que ser de forma acessivel
e significante, visando a uma formacdo plena. O fato é que docéncia e discéncia se
complementam.

Portanto, a pratica docente é pauta relevante, pois é o elo entre o aluno e a aprendizagem,
a fim de nortear como serdo direcionados 0s caminhos para alcancar a tdo almejada
compreensdo da matematica em diferentes contextos. Ela é o trajeto, o método, o acesso de

forma plena, para que haja o reconhecimento de uma disciplina contextualizada, inata, que deve
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entrelacar-se com a matematica escolar, com o intuito de produzir conhecimento e ndo apenas
reproduzi-lo.

No Brasil e em outros lugares do mundo, Ubiratan D’Ambrosio deu voz a
etnomatematica, sendo, posteriormente, seguido por outros  estudiosos que
trabalharam/trabalham essa temética. Ele (D’AMBROSIO) a define como:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histdria, criado e
desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observagdo, instrumentos materiais e
intelectuais [que chamo ticas] para explicar, entender, conhecer, aprender para saber
e fazer [que chamo matema] como respostas a necessidades de sobrevivéncia e de
transcendéncia em diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que chamo
etnos]. (D’AMBROSIO, 2017, p. 60).

Também menciona que a Etnomatematica é a matematica praticada por grupos culturais,
tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criancas
de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, entre tantos outros grupos que se identificam

por objetivos e tradi¢des. J& Knijnik (2017) afirma que

[...] a Etnomatematica [...] articula as nog¢des tedricas de Ludwig Wittgenstein e
Michel Foucault. A perspectiva é concebida como uma caixa de ferramentas tedricas
que permite analisar, por um lado, 0s jogos de linguagem matematicos de diferentes
formas de vida e suas semelhangas familiares e, por outro lado, o discurso
eurocéntrico da matematica escolar e seus efeitos verdade.

Posto isso, a fim de aprofundar a tematica deste estudo, foram retomadas pesquisas,
dessa vez, consultando o site oficial do Programa de P6s-Graduacgédo Stricto Sensu, Mestrado
Profissional da Univates, usando as palavras-chave Etnomatemaética, jogos de linguagem,

incluséo social. No Quadro 2, encontram-se as quatro dissertacdes selecionadas.

Quadro 2 — Identificacdo de dissertacfes apresentadas entre 2016 e 2021, no Programa de Pds
graduacdo Stricto Sensu - Mestrado em Ensino de Ciéncias Exatas - na Universidade Vale do
Taquari — UNIVATES, em seu banco de dados digital. Objetivos, metodologias e resultados
também compdem o Quadro.

Identificacéo K

Local de acesso | https://www.univates.br/bdu/handle/10737/1712

Um olhar etnomatematico acerca da utilizacdo dos smartphones nos processos de

Titulo: K . . .. .
ensino de matematica, nos anos finais do Ensino Fundamental

Autor(res) André Gerstberger

Geral:

Examinar as implicacdes pedagdgicas para os processos de ensino de Matematica,
(Continua...)
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numa turma de nono ano do Ensino Fundamental, 22 advindas da integracdo com
o smartphone, tendo como referencial tedrico, o campo da Etnomatematica.
Especificos:

a) Compreender de que forma os alunos de uma turma de nono ano do Ensino
Fundamental utilizam o smartphone em atividades escolares e nao-escolares; b)
Efetivar, numa turma de Nono Ano do Ensino Fundamental, uma préatica
pedagogica na disciplina de Matemaética, centrada na integracdo do smartphone.
c) Verificar quais conteldos matematicos emergem da referida prética
pedagogica. d) Examinar, em conjunto com os estudantes, as modificagcdes
ocorridas nas Ultimas décadas, no que se refere aos modos de utilizacdo dos
telefones.

Metodologia

A metodologia utilizada é de cunho qualitativo, que se preocupa em “analisar ¢
interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano. Fornece uma andlise mais detalhada sobre as
investigacOes, habitos, atitudes e tendéncias de comportamento” (LAKATOS e
MARCONI, 2004. p. 269). Nesse sentido, enfatizou-se a emergéncia de questdes
socioculturais relacionadas a utilizagdo de aparelhos celulares inteligentes, o0s
smartphones. Diante do conceito de pesquisa qualitativa, D’ Ambrosio (2012)
preconiza a existéncia de algumas etapas nesse tipo de metodologia, sendo elas:
1. Formulagdo das questfes a serem investigadas com base no referencial tedrico
do pesquisador; 2. Selecao de locais, sujeitos e objetos que constituirdo o foco da
investigacdo; 3. ldentificacdo das relacdes entre esses elementos; 4. Defini¢do de
estratégias de colecéo e anélise de dados; 5. Colecdo de dados sobre os elementos
selecionados no item 2 e sobre as relagdes identificadas no item 3; 6. Analise
desses dados e refinamento das questfes formuladas no item 1 e da selecéo
proposta no item 2; 7. Redefinicdo de estratégias definidas no item 4; 8. Coleta e
analise de dados (D’AMBROSIO, 2012, p. 94).

Resultados

Pode-se conferir e afirmar que os celulares inteligentes faziam parte da vida dos
alunos da escola investigada havia alguns anos e que a grande parte deles
conseguiu seu primeiro aparelho entre os nove e doze anos de idade. O tempo que
a maioria passava acessando seus smartphones — mais de oito horas diérias —
causou forte impacto. Tais fatos sustentam que as redes sociais néo representavam
uma novidade para aqueles adolescentes.

Identificacio

L

Local de acesso

2017Tatiane Cristine Bernstein (pdf - univates.br)

Ensino de Matematica e jogos digitais: Um estudo Etnomatematico nos anos

Titulo: L o
iniciais.
Autor Tatiane Cristine Bernstein
Geral:
Investigar os jogos de linguagem matematicos que emergem na forma de vida
Obijetivos digital de alunos do Quarto Ano do Ensino Fundamental e suas semelhancas de

familia com aqueles usualmente presentes na Matematica Escolar.
Especificos:

(Continua...)
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a) Proporcionar a duas turmas de alunos do Quarto Ano do Ensino Fundamental,
por meio de praticas pedagdgicas investigativas, atividades centradas em jogos
digitais; b) Examinar os jogos de linguagem relativos a pratica de brincadeiras
gue emergem na infancia dos antepassados e suas semelhangas de familia com
aqueles exercidos pelos discentes; c) Problematizar mudancas ocorridas, ao longo
das décadas, nas brincadeiras com a introducao dos jogos digitais.

Metodologia

A investigacdo se apoiou numa metodologia qualitativa e etnogréfica; envolveu
recursos metodoldgicos, como diario de campo, entrevistas, observacoes,
cadernos escolares, fotografias e desenhos. A entrevista incluiu questionarios com
guestdes abertas, tendo como sujeitos discentes com deficiéncia auditiva e
professores de Matematica da referida Instituicao.

Resultados

Os resultados foram que os jogos digitais despertaram a curiosidade e o interesse
dos alunos com deficiéncia auditiva e auxiliaram nos processos de ensino e
aprendizagem matematicos. Entretanto, segundo as autoras, para torna-los
acessiveis a esses estudantes, foram necessarias algumas alteragdes na estética
fisica, especificamente na introducdo de legendas, que substituiram os sons
emitidos pelos jogos, quando estes eram praticados. Os resultados da pesquisa
evidenciam que os alunos, ao operarem o “Civilization V’ — um jogo de
estratégias no qual o jogador controla uma civilizagdo, dentre dezoito disponiveis,
desde o inicio de sua fundacédo até o futuro proximo —, faziam uso de calculos
mentais, construcdo de hipéteses e elaboracdo de estratégias para a civilizagdo
crescer e prosperar. Ainda é relevante destacar que os autores revelaram a
possibilidade de o jogo ser um recurso metodoldgico interdisciplinar para as aulas
de Matemaética, Historia e Geografia, haja vista que contempla a exploracdo do
desenvolvimento social e tecnoldgico das civilizagdes.

Identificacio

M

Local de acesso

https://www.univates.br/bdu/handle/10737/2156

Titulo: M

Processos produtivos, anos iniciais do ensino fundamental e ensino de
matematica: um estudo etnomatematico.

Autor(es)

Adriana Costi

Objetivo(os)

Geral:

Investigar quais potencialidades pedagdgicas, para o ensino de Matematica,
emergem de uma pratica centrada nos processos produtivos de uma inddstria
frigorifica em uma perspectiva etnomatematica.

Especificos:

a) Desenvolver uma pratica pedagogica para uma turma de estudantes do Quarto
Ano do Ensino Fundamental centrada nos processos produtivos de uma industria;
b) Verificar quais jogos de linguagem emergem da referida pratica pedagégica e
suas semelhancas de familia com aqueles usualmente presentes na Matematica
Escolar; c) Investigar e problematizar, com uma turma de estudantes, as condi¢es
socioeconémicas que foram determinantes para as mudancas ocorridas nas
ultimas décadas na comunidade em questao.

(Continua...)
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Pesquisa de metodologia qualitativa e com inspiracdo etnografica, por meio de

Metodologia . .
observagao participante.
Evidenciou-se que € possivel operar, no ambiente escolar, com os saberes trazidos
pelos discentes, fruto de suas vivéncias familiares e culturais e os chamados
conhecimentos escolares. Se atentarmos para a questao central deste trabalho, que
é o0 de investigar as potencialidades que os processos produtivos do frigorifico
Resultados g P a P P g

localizado no entorno do educandario em que foi desenvolvida a pesquisa,
percebe-se que contemplar elementos da vivéncia familiar dos estudantes no
espaco da sala de aula podera proporcionar um excelente “combustivel” ao ensino
da Matematica e as demais matérias escolares.

Identificacdo

N

Local de acesso

https://www.univates.br/bdu/handle/10737/2157

Titulo: N

Geometria espacial e educagdo infantil: possibilidades para o ensino a partir de
uma proposta etnomatematica.

Autora

Ediana Cimadon.

Objetivos

Geral:

Investigar quais saberes sdo expressos por um grupo de criangas de cinco e seis
anos, de distintas culturas, quando Ihes sdo proporcionadas atividades vinculadas
a Nogdes Geométricas Espaciais.

Objetivos Especificos:

a) Elaborar e efetivar uma prética pedagdgica, amparada no campo da
Etnomatematica, para uma turma de alunos de cinco e seis anos e centrada na

tematica Geometria Espacial; b) Examinar as distintas racionalidades que
emergem quando as criancgas resolvem as questdes propostas.

Metodologia

A investigacdo se apoiou numa metodologia qualitativa, e as discussdes foram
otimizadas no ambito da Educacdo Matematica e também de inspiracdes
etnograficas. O uso desse método permite a interacdo direta com as criangas e
possibilita uma analise sobre suas compreensdes e ideias, viabilizando o
entrecruzamento com o suporte tedrico.

Resultados

A autora acredita na possibilidade de a pesquisa provocar inquietudes a outros
professores e, consequentemente, leva-los a pensar como as habilidades e
competéncias, nas distintas areas do conhecimento, poderiam ser proporcionadas
as criancas. Em vista disso, ao retomar os objetivos elencados, é permitido afirmar
que foram alcangados, pois a autora se prop0s a: a) Elaborar e efetivar uma prética
pedagogica para uma turma de alunos de cinco e seis anos, centrada na tematica
Geometria Espacial, realizada em um educandério infantil, que permitiu analisar
seus saberes; b) Examinar as distintas racionalidades que emergem quando as
criancas resolvem as questBes propostas, que resultaram em dois itens: dos
saberes matematicos e ndo

Resultados

matematicos. Por meio das construcBes e desenhos, a pesquisadora analisou
elementos da Geometria Espacial expressos pelas criangas durante suas criacoes.
Ademais, compreendeu que elas se utilizaram de saberes oriundos de suas

(Continua...)
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vivéncias familiares e retrata-los durante os questionamentos.

Identificacéo

O

Local de acesso

https://www.univates.br/bdu/bitstream/10737/2873/1/2020MariadeF%C3%A1ti
maNunesAntunes.pdf

Titulo: O

Matematica e surdos: O software Geogebra como recurso para auxiliar o ensino
de geometria.

Autora

Maria de Fatima Nunes Antunes.

Obijetivos

Geral:

Investigar como o professor de Matematica reage diante da formacao continuada,
fazendo o uso do GeoGebra como recurso didatico no ensino da Geometria
Espacial para estudantes surdos.

Especificos:

a) ldentificar como os professores de Matematica das escolas investigadas
desenvolvem as atividades de ensino da Geometria Espacial em uma turma do
Ensino Médio inclusiva com estudantes surdos; b) Implementar e aplicar uma
formacdo continuada com a utilizacao do Software GeoGebra para professores de
Matematica que trabalham com estudantes surdos do Ensino Médio; ¢) Analisar
0s resultados da formag&o continuada com foco na visualizagdo da Geometria
Espacial, tendo o GeoGebra como recurso pedagdgico para o professor de
Matematica que trabalha com estudantes surdos; d) Elaborar um video como
produto educacional da formacéo continuada.

Metodologia

A pesquisa qualitativa se aproximou de um estudo de caso. A investigacao, que
também compreendeu uma intervencgdo pedagogica, foi realizada em duas Escolas
Estaduais, no Municipio de Colider/MT, contemplando uma formacéao continuada
com os professores de Matematica que trabalhavam com estudantes surdos do
Ensino Médio. Tendo como foco o Software GeoGebra, o estudo abordou a
Geometria Plana como requisito para explorar as principais ferramentas do
programa que serviram de auxilio no ensino da Geometria Espacial. A formagéo
continuada se deu em trés encontros, computando quatro horas cada e aconteceu
entre 0s meses de setembro a novembro de 2019. A primeira consistiu em um
grupo de discussdo caracterizado como Grupo Focal - Momento Inicial -; a
segunda, em uma formacdo continuada para os professores envolvidos na
pesquisa -; a terceira, num Grupo Focal - Momento Final - com o propdsito de
responder aos questionamentos essenciais do trabalho.

Resultados

Nesse interim, a pesquisadora constatou que, além da Libras, o estudante surdo e
o professor de Matemaética podem ter 0 GeoGebra como um aliado no ensino da
Matematica, sobretudo, por meio da visualizacdo. Assim, é possivel inferir que,
epistemologicamente, a Libras e a visdo tém o poder de interagir com o citado
software no ensino da Geometria Espacial. Com a experiéncia adquirida no
desenvolvimento da pesquisa, a autora acredita que essa ferramenta tecnoldgica
passard a ser um dos componentes didaticos corriqueiros em suas aulas, tanto nas
regulares como nas de Recursos Multifuncionais. Para trabalhos futuros, a partir
dos achados desta pesquisa, ela sugere uma formacéo continuada para professores

(Continua...)
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surdos, aléem de uma intervencdo pedagoOgica nesta temaética, tendo como
participantes da pesquisa estudantes do Ensino Basico, em sala regular inclusiva
ou ndo, abordando o software GeoGebra, em diferentes conceitos da Matematica.

Identificacéo

P

Local de acesso

https://www.univates.br/bdu/handle/10737/2990

Titulo: P

O fazer pedag6gico de um grupo de profissionais da educacdo indigena: um
estudo de inspiracdo etnomatematica.

Autor(res)

Denise Cristina Ribeiro da Silva

Objetivos

Geral:

Problematizar o que diz um grupo de professores do Ensino Fundamental que atua
em aldeias indigenas no Municipio de Ourilandia do Norte — PA acerca do ensino
de Matematica por eles praticado, viabilizando a emergéncia de préaticas
pedagdgicas assentadas nas culturas de seus estudantes.

Especificos:

1. Promover sessdes de estudo com um grupo de professores, tendo como foco
problematizar o ensino de Matematica em escolas indigenas; 2. Fomentar aportes
tedricos do campo da Etnomatematica, nos estudos do grupo de professores
indigenas do Ensino Fundamental, no Municipio de Ourilandia do Norte — PA; 3.
Elaborar um conjunto de recomendacdes acerca da formacéo de grupos de estudos
com docentes que atuam em aldeias indigenas.

Metodologia

A metodologia envolveu uma investigacdo qualitativa. Com o proposito de
problematizar as experiéncias do grupo de professores, a autora propds aos
alunos, no primeiro encontro, o jogo “batalha naval”, para responderem a
perguntas sobre o ensino e o aprendizado e, posteriormente, como era a
convivéncia na aldeia. No segundo, verificou a maneira pela qual cada professor
trabalhava as atividades praticas em sala de aula, conhecendo mais sobre suas
metodologias e estratégias de ensino. No terceiro, sugeriu a leitura do artigo “Trés
cenas de um processo pedagOgico nos anos iniciais: etnomatematica, escrita e
oralidade”, de Giongo et al. (2018), entregue antecipadamente ao encontro, a fim
de introduzir e exemplificar objetivos do campo de estudos da Etnomatematica e
permitir que os participantes conhecessem novos contornos e estratégias nas
praticas pedagogicas. A elaboracdo de uma nova atividade, dessa vez de forma
conjunta, fez do quarto encontro um dos mais importantes, pois os professores
precisaram pesquisar e aprofundar-se no tema e na cultura indigena, para que as
tarefas propostas valorizassem o saber/fazer matematico da identidade do povo
em questdo, combinada com os saberes matematicos escolares. No quinto
encontro, foi apresentada a atividade elaborada pelos participantes e verificado se
a proposta, de fato, estava de acordo com a necessidade da comunidade e com
metas atingiveis.

Resultados

A pesquisa conseguiu sensibilizar os professores envolvidos e leva-los a
prosseguir construindo praticas pedagogicas investigativas que valorizem a
cultura indigena, numa perspectiva etnomatematica. E possivel, também,
vislumbrar a participacdo das comunidades kayap6, que vém demonstrando

(Continua...)
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confianca nos trabalhos desenvolvidos pelos docentes participantes.

Fonte: Da autora (2022).

Nessas dissertagOes, os autores abordam questfes relevantes no que diz respeito ao
processo de ensino e aprendizagem ao qual estdo vinculadas. Dessa forma, possibilitaram uma
Otica ainda desconhecida pelos alunos, que € a utilizacédo diaria e espontanea da matematica em
suas vidas.

As dissertacOes supracitadas ressaltam a importancia do professor nesse processo, sendo
indispensavel que ele tenha sensibilidade para compreender o que esta a sua volta, como, por
exemplo, inquietudes e indagacGes sobre o que é possivel fazer para melhorar o fazer
pedag6gico. Também merece énfase a pertinéncia na formacdo do docente, bem como a
pesquisa qualitativa, pois, segundo D'Ambroésio (2012, p. 94), “a validacao da pesquisa
qualitativa € menos direta que no caso da pesquisa quantitativa, em que critérios matematicos
sao sempre utilizados”.

Embrenhar-se nas veredas etnomatematicas implica mergulhar no nosso cerne mais
profundo e compreender a diversidade da existéncia humana. O essencial ndo é apenas o
autoconhecimento, mas reconhecermos nos outros a equidade. Ademais, assentir que ha
etnomatematicas pulsando em cada canto, abundantes, ricas, transbordando conhecimentos que
foram empregados nas dissertacdes. A esse respeito, Knijnik et al. (2019, p. 23) esclarecem

que:

[...] a Etnomatematica, desde sua emergéncia, vem se constituindo como um campo
vasto e heterogéneo, impossibilitando a enunciacdo de generalizagbes no que diz
respeito a seus propositos investigativos ou a seus aportes tedrico-metodoldgicos.

Na sequéncia, citam-se Produtos Educacionais que seguem vertentes etnomatematicas
e que serviram de suporte ao meu trabalho. Utilizando as palavras-chave Ethomatematica, jogos
de linguagem e incluséo social, foram encontrados 38 produtos educacionais, dos quais sete
foram selecionados e utilizados, por estarem vinculados a proposta. Ndo foram utilizados 0s
produtos educacionais da Univates, pois integraram as dissertages analisadas no quadro
anterior. O Quadro também expbe objetivos, sequéncia didatica, referencial teorico e

resultados.
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Quadro 3 — ldentificacdo de Produtos Educacionais apresentados entre 2016 e 2021, no site

oficial do Governo Federal http://educapes.capes.gov.br.

Identificacéo

Q

Local de acesso

www.educapes.capes.gov.br/handle/capes/568412

A matemaética aplicada na confeccdo de roupas: Perspectivas e possibilidades

Titulo: Q do uso na Educacéo de Jovens e Adultos.
Autor(res) Gilmar Bezerra de Lima, Anibal de Menezes Maciel
Geral:
Discutir e propor possibilidades de, na prética pedagdgica do professor, relacionar
a matematica usada na confeccdo de roupas a matematica escolar no EJA.
Especificos:
Analisar as concepcles dos professores de mateméatica da EJA quanto as
Objetivos contribuigdes que uma pratica pedagogica pautada pela Etnomatematica dessa
regido e a modelagem podem dar ao ensino da matematica.
Discutir se o ensino-aprendizagem de conceitos matematicos pode ser
potencializado numa experiéncia pedagdgica que realizar-se-4 numa turma de EJA
IV, a partir de uma sequéncia didatica elaborada sob a 6tica da Etnomatematica e
da Modelagem. Estabelecer conexdes entre a matematica praticada no processo de
confecgdo de roupas na regido de Santa Cruz do Capibaribe e a matematica escolar.
Objetivos Oferecer possibili_dades de tratar Adid_aticgn?e_nte a matematica de grupo dessa regido
na escola, por meio de uma sequéncia didatica.
1° momento:
Apresentagdo da proposta
2° momento:
Visita as fabricas com os discentes e docentes.
Sequéncia ¥ moment-o: . . . »
Didatica Problematizacdo de assuntos relacionados a temaética, propostos pelo docente,
totalizando trés atividades.
4° momento:
Analise dos resultados.
5% momento:
Socializacdo dos resultados.
D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade. 5. ed.
3. reimp.Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018. (Cole¢do Tendéncias em
Educacdo Matematica).
Referencial FONSECA, M. C. R. R. Educacdo matematica de jovens e adultos: especificidade,
Teorico desafios e contribuicdes. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012. (Colecéo

Tendéncias em Educacdo Matemaética).

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes Necessarios a pratica Educativa. 57.
ed. Rio de Janeiro / S&o Paulo: Paz e Terra, 2018.

(Continua...)
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KNIINIK, G. et al. Ethomatematica em movimento. 2. Ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013. (Cole¢do Tendéncias em Educacdo Matematica).

MADRUGA, Z. E. F. Modelagem e etnomatematica: Possibilidades de aplicacdo
nos anos iniciais do ensino fundamental. In: Coldquio Internacional de Educagéo,
4, 2014, Joagaba — SC, 2014. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/312576472_MODELAGEM_E _ETNO
MATEMATICA_POSSIBILIDADES _DE_APLICACAO_NOS_ANOS_INICIAI
S DO _ENSINO_FUNDAMENTAL . Acesso em: 23 de maio de 2019.

Resultados

O aluno deve perceber que varios fatores precisam ser levados em consideracdo
guando se visa calcular a quantidade de camisas (ou outra peca) que se deseja
produzir com uma certa quantidade de tecido. Esses fatores, de forma primaria,
podem ser o rendimento linear do tecido, a gramatura, o tipo de camisa e o tamanho,
0 encaixe feito pelo cortador de tecido, entre outros.

Quando esses fatores sdo determinados, o poder da generalizacdo pode entrar, para,
de forma rapida, calcular-se a quantidade de camisas de cada tipo que sera produzida
com a quantidade de tecido comprado. Os modelos matematicos séo determinantes
para facilitar esse trabalho, bem como prever qual tipo de peca seria mais
conveniente.

Identificacio

R

Local de acesso

https://www.educapes.capes.gov.br/handle/capes/56 7064

Titulo: R

A producgdo de farinha de mandioca e atividades investigativas para o ensino da
Matematica.

Autores

Antonia Luciana Souza dos Santos Osvaldo dos Santos Barros

Obijetivo

Auxiliar os professores e futuros professores durante o seu exercicio docente, na
criacdo de um ambiente de aprendizagem significativo e encorajador.

Sequéncia
Didatica

Com o intuito de envolver os alunos na tematica a ser estudada, 0s pesquisadores
sugeriram a distribuicao dos textos a “Mandioca”, “A Lenda da Mandioca” e
“Economia, Producdo e Comercializagdo da Mandioca” para que os alunos os
lessem. Em seguida, realizaram um momento de reflexdo sobre seu cultivo, a
producdo de farinha, além da sua influéncia na economia regional e local, podendo,
para isso, usar dados estatisticos, noticias de jornais e videos. Para motivar 0s
estudantes e levantar algumas informacdes que serdo trabalhadas durante a
atividade, o professor pode apresentar alguns questionamentos com o objetivo de
gerar discussdes e relatos da turma, tais como:

1. Nas atividades de geracdo de renda da sua familia, a mandioca faz parte como
produto de comercializagdo?

2. Qual a frequéncia de consumo da mandioca em sua familia?
3. Vocé conhece alguma versdo da lenda da mandioca?
4. Quais os processos de producao da farinha de mandioca?

5. Como a farinha é medida para venda? 6. Como é a rotina de um produtor de
farinha?

(Continua...)
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Saberes explorados:
A preparacgdo da terra para o plantio - Sistema de medidas, perimetro, area.

Comercializacdo da farinha na feira - Medidas de massa e volume, equacgédo do 1°
grau, porcentagem.

Culinaria, Elementos de estatistica.
Imaginario popular. Razdes e sequéncias.
Primeira Etapa:

Distribuicdo do material e proposicdo do problema pelo professor, que,
primeiramente, divide a sala em pequenos grupos, de quatro ou cinco alunos no
maximo, pois isso facilitard o dialogo entre eles. Em seguida, realizar a distribui¢do
do material didatico que serd utilizado e apresentar o problema aos alunos,
certificando-se de que todos o compreenderam.

Segunda Etapa:

Resolucdo do problema pelos alunos - as a¢Ges que ddo condigdes aos alunos de
levantar as hip6teses em busca da solugdo para problema sdo de suma importancia.

Terceira Etapa: Sistematizagdo dos conhecimentos - é necessario que haja um
espaco e tempo para sistematizagdo coletiva do conhecimento. Assim, o papel do
professor é fundamental durante as interagdes, pois levara os alunos a relembrarem
0 que fizeram, mediando a constru¢do do conhecimento.

Quarta Etapa: Escrever ou Desenhar - 0 professor deve pedir para que os alunos
escrevam ou desenhem o que foi aprendido na aula.

Os autores propdem que esse material seja usado como auxilio pedagdgico para os
Resultados professores da rede basica de ensino que desejam realizar atividades investigativas
no ensino da Matematica.

BRASIL. A Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria. Cultura da mandioca:
aspectos socioecondmicos, melhoramento genético, sistemas de cultivo, manejo de
pragas e doencas e agroindustria / Moises de Souza Modesto Junior, Raimundo
Nonato Brabo Alves, editores técnicos Brasilia, DF: Embrapa, 2016a.

BRASIL. Companhia Nacional de Abastecimento. Parametros de analise de
mercado da raiz de mandioca e derivados — médias mensais, Brasilia, Conab, 2017.
Disponivel http://www.conab.gov.br. Acesso em 10/10/2017.

Referéncias

CARVALHO, A. M. P. O ensino de ciéncias e a proposi¢ao de sequéncias de ensino
investigativas. In: CARVALHO, A. M. P. (Org.) Ensino de Ciéncias por
Investigacdo: CondicGes para implementacdo em sala de aula — Séo Paulo:

Cengage Learning, p. 1-20, 2013.

LOPES FILHO, F. D. Os Saberes Matematicos Presentes Nas Praticas Agricolas
Em Tamatateua e a Relagdo Com o Saber Escolar. Dissertacdo de Mestrado.
Programa de Pds-graduacdo em Linguagens Saberes na Amazonia. Universidade
Federal do Paré. Braganca, 2014.

SASSERON, A. L. Palestra de abertura do Encontro de Ensino de Ciéncia por
Investigacdo. Sdo Paulo: USP, 2017.

Referéncias

VERGANI, T. Educagdo Etnomatemaética o que é? Natal, Editora Flecha do Tempo,
2007
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Identificacdo

S

Local de acesso

http://repositorio.ufpa.br:8080/jspui/handle/2011/13344

Titulo: S

Laboratorio de Etnomatematica da Amazonia Tocantina.

Autores

Daniella Gongalves Vilhena,Osvaldo dos Santos Barros.

Obijetivo(os)

Expor atividades propostas na dissertacdo, tendo como objeto matematico os
conceitos de simetria e proporcionalidade, além de atividades desenvolvidas em
outras dissertacdes que tratam do ensino de matematica escolar em ambientes
ribeirinhos, na Amazonia Tocantina. Essas atividades ddo énfase a culturalidade dos
ribeirinhos numa perspectiva da Etnomatematica.

Sequéncia
Didatica

Passo-a-passo do desenvolvimento das atividades:

1° momento - Atividade de simetria de reflexdo — Trata dos conceitos de simetria
de reflexdo. Abaixo, o plano de aula.

TEMA — Espelhamento, poligonos na peneira farinheira
CONTEUDO - Plano Cartesiano e Simetria de reflexdo
OBJETIVOS

Geral: Reconhecer o plano cartesiano; Marcar os pares ordenados nos quatro
guadrantes do plano cartesiano; Construir poligonos no plano cartesiano, a partir do
conceito de simetria de reflexdo.

Especifico: Espelhar figuras, utilizando a simetria de reflexao.

METODOLOGIA

A metodologia ocorre em quatro momentos:

1°- Apresentar o conceito de plano cartesiano e simetria de reflexao;

2°- Apresentar a peneira farinheira e tracar o plano cartesiano com os 4 quadrantes;
3°- Como fixar um par ordenado (X, y) no plano cartesiano;

4°- Construir poligonos no plano cartesiano, a partir do conceito de simetria de
reflex&o.

2° momento - Atividade de simetria de rotacéo.

TEMA - Cerdmica marajoara e a simetria de rotacao.
CONTEUDO - Plano Cartesiano e Simetria de rotacao.
OBJETIVOS

Geral: Reconhecer o plano cartesiano; Conceito de simetria de rotacao; Construcéo
de poligonos no plano cartesiano a partir do conceito de simetria de rotacdo. A
simetria de rotacdo nos desenhos do artesanato marajoara.

Especifico: Construir figuras utilizando a simetria de rotag&o.
METODOLOGIA - A metodologia se dard em quatro momentos:

Sequéncia
Didatica

1°- Apresentar o conceito de plano cartesiano;

2°- Como fixar um par ordenado (X, y) no plano cartesiano;

3°- Os artesanatos marajoaras e o conceito de simetria de rotagéo;

4°- Construir poligonos no plano cartesiano, a partir do conceito de simetria de
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rotacao.
AVALIACAO

A avaliacdo serd feita a partir das construgdes feitas pelos alunos, com o auxilio do
professor e, posteriormente, os alunos desenvolvendo suas proprias construcdes em
duplas.

3° momento - Atividade de simetria de translacéo.
TEMA - A rede de pesca e a simetria de translagéo.
CONTEUDO - Plano Cartesiano e simetria de translacio
OBJETIVOS:

Geral: Reconhecer o plano cartesiano; Conceito de simetria de translacéo;
Construcdo de poligonos no plano cartesiano, a partir do conceito de simetria de
translacéo; A rede de pesca e o conceito de simetria de translag&o.

Especifico: Construir figuras, utilizando a simetria de translacdo; perceber a
simetria de translac&o no dia a dia.

METODOLOGIA - A metodologia se dara em quatro momentos:
1°- Apresentar o conceito de plano cartesiano;

2°- Como fixar um par ordenado (X, y) no plano cartesiano;

3°- A rede de pesca e o conceito de simetria de translacéo;

4°- Construir poligonos no plano cartesiano, a partir do conceito de simetria de
translag&o.

AVALIACAO

A avaliacdo sera feita a partir das construces feitas pelos alunos, com o auxilio do
professor e, posteriormente, os alunos desenvolvendo suas proprias construgdes em
duplas.

4° momento - Atividade de proporcionalidade.
TEMA - O manejo e a extracao do Acai
CONTEUDO - Proporcionalidade direta e inversa
OBJETIVOS:

Geral: Aprender o conceito de proporcionalidade, razdo e proporgéo,
proporcionalidade direta e inversa.

Especifico: Resolver problemas com o conceito de proporcionalidade.
METODOLOGIA - A metodologia se da em quatro momentos:

1°- Apresentar o conceito de raz&o e proporgao;

2°-Apresentar o conceito de proporcionalidade direta e inversa;
3°-Apresentar um panorama da extragdo e do manejo do acai;

4°- Resolver problemas que envolvam o conceito de proporcionalidade inversa e
direta.

AVALIACAO
A avaliacdo seré feita a partir das resolucdes de problemas envolvendo o conceito

de proporcionalidade feitas pelos alunos e pelas proposic¢des feitas por eles, a partir
do que foi aprendido.
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Resultados

O professor encontra atividades que podem ser reproduzidas em sala de aula,
auxiliando-o no processo de ensino e aprendizagem de matematica escolar. Este
catélogo foi elaborado para o educador que busca possibilidades de trabalhar o
ensino de matematica em consonancia com as préaticas predominantes na cultura dos
seus alunos, inserindo, assim, o seu cotidiano neste processo de construcdo do
conhecimento matematico.

Referéncias

ALVES, E. M. S. A ludicidade e o ensino de matematica: uma pratica possivel.
Campinas: Papirus, 2001.

BARROS, 0. S. Padrdes matematicos na Amazonia: pesquisa em etnomatematica.
Belém: SBEM/PA, 2011. (Colecdo Educagcdo matematica na Amazonia).

BARROS, Osvaldo Santos. Astronomia indigena dos Tembé-Tenetehara, col.
Introducédo & Etnomatematica, Editor Geral Bernadete Barbosa Morey, Natal, RN,
2004.

BISHOP, Alan. J. Enculturacién matematica. La educacién matematica desde uma
perspectiva cultural. Paid6s.1999.

CARVALHO, G. L. Laboratério de ensino de matematica no contexto de uma
escola de ensinos fundamental e médio. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica) — Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2011.

CARVALHO, D. L. Metodologia do ensino da matematica. S&o Paulo: Cortez,
1994.

FERREIRA, E. S. Etnomatematica: uma proposta metodologica.1997. 49 f.
Dissertacio (Mestrado em Educacdo Matematica) -Universidade Santa Ursula, Rio
de Janeiro, 1997.

GERDES, P. Etnomatematica: cultura, matematica, educacdo.Mocambique: ISP,
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Local de acesso
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Titulo: T

Sequéncia Didatica: A Etnomatematica do Filé Alagoano: tramas da Matematica da
Vida.

Autor(res)

Leila Carla dos Santos Quaresma, Carloney Alves de Oliveira.

Objetivos

Geral:

Contribuir com o processo de alfabetizagdo matematica de alunos da EJA, através
da abordagem da Etnomatematica, considerando suas vivéncias culturais emergidas
da producdo do bordado Filé.

Especificos:

Articular a Matematica Escolar com a Matematica da Vida, ou seja, as acOes
matematizadas praticadas no cotidiano, visualizando os alunos-trabalhadores da
EJA sujeitos em potencial, pertencentes a uma cultura especifica a qual possibilita
a elaboracédo de saberes matematicos informais ao longo da vida.

Propor aos educadores o desenvolvimento de aulas de Matematica sob a perspectiva
da abordagem da Etnomatematica, preconizando uma agdo pedagdgica dialdgica,
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experimental e construtiva, a partir das acbes matematizadas expressas e advindas
dos contextos social, histérico e cultural dos alunos da EJA.

Posicionar o aluno no centro da aprendizagem como sujeito ativo na construgédo de

seus saberes, permitindo-lhe aplicar suas etnomatematicas desenvolvidas e aprender
a Matematica Escolar, relacionando-a com a Matematica da vida.

Sequéncia
Didatica

1° momento - As aulas desta sequéncia didatica iniciam com uma escuta ativa das
Histérias de Vida dos alunos, relacionando-as ao ponto de partida da acédo
pedagogica. Os saberes prévios diagnosticados sdo elementos norteadores das
praticas educativas a serem realizadas, com foco nas verificagcbes das
etnomatematicas realizadas pelos alunos no cotidiano.

2° momento - Em seguida, € realizada a leitura e a interpretacdo de um género
textual Noticia, que trata do bordado Filé enquanto patrimdnio imaterial do Estado
de Alagoas. A partir dessa discussdo, sdo realizados momentos de percepcdes
matematicas, visualizadas em artigos com o bordado Filé.

3° momento - Os alunos recebem atividades para construcdo do género textual
situacdo-problema, bem como terdo a oportunidade de criar enunciados de
situacBes-problema, envolvendo operagcGes matematicas contextualizadas com
artigos em Filé, bem como trazem argumentos para as solu¢des encontradas.

Resultados

Na perspectiva d’Ambrosiana, corroborada por Knijnik (2019), foram
desenvolvidas aulas de Matematica com atividades relacionadas a alfabetizacdo
matemaética atrelada ao letramento, haja vista que os alunos ja possuiam habilidades
matematicas e praticas de “letramento social” surgidas a margem da escola,
cabendo, agora, trazer a Matematica da vida para dialogar com vida escolar.

Referéncias

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica. Elo entre as tradi¢des e a modernidade. 6 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2013.112 p. KNIINIK, G. W.; GIONGO. I. M;;
DUARTE, C. G. (org.). Etnomatemética em Movimento. 3 ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2019. 112 p. FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. 51 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015. 143 p.
FERRACO, C. E. Pesquisa com o cotidiano. Revista de Ciéncia da Educacao.
Campinas, v.28, n. 98, p. 73-95, jan. /abr. 2007.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — Elo entre as tradicbes e a
modernidade. 5. Ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Da Realidade a Agdo — Reflexdes sobre educagdo e
Matematica. 3. Ed. Campinas: Summus Editorial, 1986.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Sociedade, cultura, matematica e seu ensino. Revista
Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 31, n. 1, p. 99-120, 2005. Disponivel em: Acesso
em: 16 abr. 2018.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Transdisciplinaridade. 3. Ed. Sdo Paulo: Palas Athena,
2012.

KNIJNIK, Gelsa et al. Etnomateméatica em movimento. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013.
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Titulo: U

Saberes populares da etnomatematica numa cosmovisdo africana: ContribuicGes a
Etnociéncia.

Autores

Cleiton da Silva Resplande, Frederico Alan de Oliveira Cruz

Objetivos

Geral:

Discutir os saberes populares da etnomatemética a partir da cosmoviséo africana,
trazendo contribui¢des a etnociéncia e a etnomatematica, na perspectiva da cultura
africana e afro-brasileira, como forma de valorizacdo e de implementacdo das
diretrizes emanadas da Lei 10.639/03.

Especificos:

Levar o estudante a identificagdo do seu objeto de estudo, destacando a eficiéncia
da etnociéncia e da etnomatemaética como suporte pedagdgico no

Obijetivos

processo de ensino e aprendizagem; Resgatar as contribuicbes do pensamento
africano no desenvolvimento da Biologia, da Fisica, da Quimica e da Matematica,
oportunizando uma maior identificacdo destas areas do conhecimento com
estudantes afrodescendentes caracterizados como aqueles que, de acordo com 0s
critérios estabelecidos pelo IBGE, autodeclaram-se pretos e pardos; Valorizar a
influéncia artistica africana na formacao da nossa cultura, promovendo o respeito a
identidade étnico-racial e cultural, subsidiando a pratica docente para o trabalho
com conteldo relativos & Histéria da Africa e a cultura afro-brasileira, de modo a
possibilitar uma abordagem mais consistente sobre a arte africana em sala de aula,
evitando, com isso, a sua “folclorizagao”; Investigar os padrdes geométricos e as
suas propriedades presentes nas mascaras africanas como elemento fundamental
para melhorar a percepcao dos estudantes acerca dos fendmenos da natureza;

Estimular o desenvolvimento do pensamento matematico a partir do uso dos jogos
africanos Mancala (Ayd) e Yoté, ressaltando os seus aspectos ludicos, matematicos,
tecnoldégicos, culturais e filoséficos africanos;

Promover o trabalho coletivo e o respeito ao préximo;

Reconhecer a relacdo da ciéncia nas sociedades africanas e as suas influéncias na
cultura afro-brasileira;

Investigar os saberes populares constituidos nas sociedades africanas, a partir das
observagdes dos fendmenos naturais e de que maneira esses principios explicam os
eventos fisicos e quimicos presentes no cotidiano.

Sequéncia
Didatica

Aulal

1° - momento - Roda de conversa: “Como surgiu a matematica?”

Objetivos:

Trabalhar a curiosidade e o senso critico do estudante, provocando questionamentos
do surgimento dessa ciéncia;

Enxergar a matematica como uma construcao social e necessaria a sobrevivéncia
do homem;

Mostrar que os conteldos aprendidos na escola decorrem de estudos que,
geralmente, ndo partem somente de uma pessoa, mas de vérias e até mesmo de
diferentes povos ou nagdes.

2° momento - Exibicdo do video: “A Historia da Matematica: do Osso a Grécia”.
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Objetivos:

Promover o ensino de matematica, por meio da Histéria da Matematica, como forma
de tornar o ensino e a aprendizagem dessa disciplina mais significativos e menos
abstratos;

Mostrar que a Matematica se constitui a partir das ideias de vérias civilizacdes, no
decorrer do espaco e do tempo.

3° momento - Atividade pratica: “Desvendando o nimero irracional pi ”.
Obijetivos:

Compreender que 0 numero pi representa uma relagéo entre o comprimento de uma
circunferéncia e a medida do seu diametro.

Aula 2 -
1° momento - Roda de conversa: “Matematica é apenas numeros?”’
Objetivos:

Mostrar que a matematica ndo se manifesta somente através de nimeros e muito
menos que seu conhecimento se reduz a sala de aula.

2° momento - Atividade de pesquisa: “A matematica de cada profissao”.
Obijetivos:

Sequéncia
Didatica

Explorar a presenca da matematica nas mais diversas profissdes, desde aquelas que
exigem alto nivel de formacdo académica aquelas que exigem pouca ou nenhuma
formacdo. Buscar uma identificagdo na matematica atraves da profissdo que o
responsével pelo aluno exerce.

Aula 3

1° momento - Roda de conversa: “A matematica de cada profissao — retomando o
item (f) da aula anterior”.

Objetivos:

Explorar a presenca da matemaética nas mais diversas profissdes, desde aquelas que
exigem alto nivel de formacao académica aquelas que exigem pouca ou nenhuma
formacéo;

Buscar uma identificacdo na matematica, por meio da profissdo que o responsavel
pelo aluno exerce.

2° momento - Exposi¢ao oral para a sensibilizacdo dos estudantes: “Uma introdugao
a Etnomatematica (o que € e como ela pode ser vista)”.

Objetivos:

Mostrar que, além daquela vista na sala de aula, ha outras matematicas em diferentes
culturas;

Reconhecer que a etnomatematica caminha ao lado da pratica escolar;

Mostrar que grupos de pessoas, de trabalhadores, povos e na¢des desenvolveram e
desenvolvem técnicas, habilidades e préaticas de lidar com a realidade, de manejar
os fenbmenos naturais e mesmo de teorizar essas técnicas, habilidades e praticas de
maneira distinta, embora os meios de fazé-lo encontrem uma universalidade
decrescentemente hierarquizada de processos de contagem, medicGes, ordenacdes,
classificagdes e inferéncias.
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3° momento - Exibicdo do video: “Imhotep, o arquiteto do Egito”.
Obijetivos:
Conscientizar os estudantes sobre o respeito a diversidade cultural e resgatar os

contextos histéricos sobre 0s quais a matematica fundamentou-se para ser o que
conhecemos hoje;

Mostrar que a matematica vista nos livros didaticos brasileiros, geralmente, limita-
se a um conhecimento eurocentrado;

Valorizar o conhecimento advindo de outros povos, além dos ocidentais, que,
muitas vezes, serviu como mola propulsora para a aquisi¢cdo do conhecimento que
temos hoje;

Mostrar que a Africa tem relevante participagio na evolucdo do conhecimento
matematico;

Desenvolver uma identificacdo de estudantes negros e ndo negros com a
matematica, a partir dos povos africanos.

Aula 4

1° momento - Apresentacao formal de contetido: “As faces da piramide”.
Obijetivos:

Reconhecer as caracteristicas geométricas observadas numa piramide, baseando-se
no documentario exibido anteriormente; Relembrar a classificagdo geométrica de
uma piramide;

Identificar os poligonos que formam as faces de uma pirdmide; Calcular a medida
da area total de uma piramide de base quadrada.

2° momento - Apresentacdo formal de conteudo: “O teorema do tridngulo
retangulo”.

Sequéncia
Didética

Objetivos:

Mostrar a possibilidade de decompor um tridngulo iséscele ou equilatero em dois
triangulos retangulos;

Identificar o lado maior de um tridngulo retangulo;

Demonstrar, de forma intuitiva, o teorema do tridngulo retangulo, que mais tarde
foi aprofundado por Pitagoras, por meio dos quadrados de Zaire.

Aula 5
19 momento - Exibi¢ao do video: “A natureza dos fractais”.
Objetivos:

Definir o conceito de fractal e suas nogbes relacionadas: autossimilaridade,
construcdo iterativa e dimensédo fracionéria; Reconhecer a presenca da geometria
fractal na natureza.

2° momento - Atividade pratica: “Mandalas: um olhar geométrico”.
Obijetivos:
Criar mandalas utilizando figuras geométricas planas;

Desenvolver fractais nas mandalas estabelecendo, assim, sua relagdo com a
matematica;

Identificar e representar elementos simétricos e harmdnicos no interior das
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mandalas.
Aula 6

1° momento - Atividade de resolugdo de problemas: “Dando forma ao pensamento
algébrico a partir dos fractais geométricos”.

Obijetivos:

Identificar regularidades em sequéncias numeéricas de nimeros figurados, sendo
estas recursivas e ndo recursivas;

Desenvolver o pensamento algébrico, como generalizagdo matematica;

Desenvolver processos para o uso da linguagem algébrica como meio de representar
e resolver situagdes-problema e realizar procedimentos algébricos;

Reconhecer expressdes algébricas, como generalizacbes de propriedades numéricas
e representacOes de situacGes-problema; Investigar uma abordagem da Geometria
Fractal no desenvolvimento de sequéncias geométricas e numeéricas.

2° momento - Atividade de exploragdo visual: “Relacao entre fractais e sequéncias
— Explorando imagens”.

Objetivos:
Reconhecer a presenca da geometria fractal na cultura africana e afro-brasileira;

Investigar uma abordagem da geometria fractal no desenvolvimento de sequéncias
geomeétricas e numéricas.

Aula 7
1° momento - Exibigdo do documentario: “O teu cabelo ndo nega”.
Obijetivos:

Debater o impacto do racismo na construcdo da identidade da mulher negra no que
diz respeito ao cabelo crespo;

lustrar a relacdo do cabelo crespo com a construcdo da identidade negra;

Compreender que a aceitacdo do cabelo afro pode influenciar na construcdo de
autoestima e da identidade negra;

Debater a ideia de que cabelo crespo é um ato politico, que vai além da estética, e
ndo uma moda passageira;

Sequéncia
Didética

Refletir sobre o conhecimento cientifico produzido no Ocidente como forma de
manipulacdo ideoldgica, de exclusao social, de manutencdo do poder politico e de
sistemas de representagdes sociais da classe dominante, pautados em uma légica de
inferioridade intelectual de determinados grupos sociais, que sdo hierarquizados por
classe, raga/etnia, género e orientacdo sexual.

2° momento - Atividade de exploragéo visual: “A matematica das trangas”.

Obijetivos:

Analisar como a técnica corporal de trancar cabelos nas comunidades negras é uma
pratica estética de embelezamento, afirmacédo de identidade cultural e producéao de
conhecimentos matematicos;

Registrar que a pratica social de trancar cabelos vem sendo estudada ndo somente

como fendbmeno de afirmacédo identitaria dos grupos negros, mas também como
producdo de conhecimento artistico e matematico;

(Continua...)




40

Analisar que a matematica praticada no meio académico, muitas vezes, é uma
ciéncia produzida para a manutencdo de uma elite colonial.

3% momento - Atividade pratica: “Descobrindo talentos”.

Objetivos:

Estimular no estudante a vontade de experimentar técnicas corporais (ainda que
informais) de trangar cabelo;

Potencializar a autoestima de estudantes negros e ndo negros, a partir das técnicas
de trancar cabelo;

Relacionar, por meio do sentido de tocar, de forma menos abstrata, as formas de
trancados com a matematica.

Aula 8

1° momento - Exposicao oral para sensibilizagdo dos estudantes: “A geometria das
mascaras africanas”.

Obijetivos:
Valorizar a influéncia artistica africana na formacéo da nossa cultura, promovendo

o respeito a identidade étnico-racial e cultural; Discutir a fungdo e o sentido social
das mascaras nas sociedades tradicionais africanas.

2° momento - Atividade pratica: “Produzindo méascaras africanas”.
Objetivos:
Produzir méascaras africanas, a partir de telhas de barro, tinta guache e pincel;

Investigar as formas geométricas e as suas propriedades presentes nas mascaras
africanas.

Aula 9

1° momento - Oficina de jogos: “Mancala”.

Obijetivos:

Estimular o desenvolvimento do pensamento matematico, a partir do uso do jogo
Mancala, ressaltando seus aspectos ladicos, matematicos, tecnoldgicos, culturais e
filoséficos africanos; Estimular o pensamento independente, a criatividade e a
capacidade de resolver problemas por meio dos jogos africanos; Incentivar o
trabalho coletivo, o respeito ao proximo e a criar e respeitar regras.

2° momento - Oficina de jogos: “Yoté”.

Objetivos:

Estimular o desenvolvimento do pensamento matematico, a partir do uso do jogo
Yoté, ressaltando seus aspectos ludicos, matematicos, tecnoldgicos, culturais e
filosoficos africanos; estimular o pensamento independente, a criatividade e a
capacidade de resolver problemas por meio dos jogos africanos. Incentivar o
trabalho coletivo, o respeito ao proximo e a criar e respeitar regras.

Sequéncia
Didatica

Aula 10 - Roda de conversa: “Falando sobre os jogos”.
Objetivos:

Valorizar a cultura de jogar Mancala e Yoté, a partir de uma dimensao historica e
social;
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Dar ao estudante autonomia para descobrir suas prdprias estratégias capazes de
facilitar a jogada.

2° momento - Oficina de jogos: “Mancala e Yoté”.
Objetivos:

Estimular o desenvolvimento do pensamento matematico, a partir do uso dos jogos
Mancala e Yoté, ressaltando os aspectos ludicos, matematicos, tecnoldgicos,
culturais e filoséficos africanos; Estimular o pensamento independente, a
criatividade e a capacidade de resolver problemas por meio dos jogos africanos.
Incentivar o trabalho coletivo, o respeito ao préximo e a criacdo e o respeito as
regras.

Aula 11

1° momento - Exposi¢do oral para a sensibilizagcdo dos estudantes e atividade
pratica: “A Geometria dos sano de Angola”.

Objetivos:
Oportunizar ao estudante o contato com a cultura dos sano de Angola;

Mostrar que, além da dimenséo social e histdrica, os tradicionais desenhos feitos
nos terreiros de Angola tém forte presenca de elementos matematicos;

Estimular a leitura, a partir dos contos de Angola;

Apresentar a Geometria Sano, como alternativa para o ensino de alguns conceitos
matematicos.

Aula 12

1° momento - Preparacdo para a culminancia do projeto: “Revisitando as aulas e
planejando”.

Obijetivos:
Incentivar o trabalho coletivo e o respeito ao proximo;
Mostrar a importancia do planejamento para a apresentacdo de um trabalho;

Implementar as diretrizes emanadas da Lei 10.639/03, a qual estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Historia e a Cultura Afro-brasileira e Africana, nos
curriculos escolares.

Aula 13

1° momento - Culminéncia do projeto: “Compartilhando conhecimentos”.
Obijetivos:

Compartilhar com os demais alunos, professores e funcionarios da escola, 0s
conhecimentos construidos no decorrer do projeto; resgatar valores africanos

presentes na matematica, oportunizando maior identificacdo dessa area de
conhecimento com estudantes afrodescendentes;

Incentivar o trabalho coletivo e o respeito ao proximo;

Implementar as diretrizes emanadas da Lei 10.639/03, a qual estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos
curriculos escolares.

Resultados

O presente material produzido é resultado de uma pesquisa de mestrado. O produto
educacional foi pensado com foco nos estudantes do 9° ano, sendo necessaria a

(Continua...)
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mediacdo do professor de matematica e de ciéncias. No entanto, ndo ha qualquer
impedimento para que esse aparato seja adaptado a outras disciplinas e séries
anteriores ou posteriores ao 9° ano. Destaca-se, ainda, como uma importante
ferramenta para revelar africanidades presentes no pensamento matemaético e
cientifico, viabilizando, dessa forma, a implementacao da lei ja mencionada, o que
permite transformar essas disciplinas numa forte ferramenta de integracéo cultural,
de resgate e de valorizagéo das identidades afro-brasileiras.
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Estudo de viabilidade e sequéncia de atividades para aplicacdo no curso técnico em

Titulo: v edificagOes: A aprendizagem da geometria plana a luz da Etnomatematica.
Autor(res) Marli Silva de Moraes, Luciano Andreatta-da-Costa

Geral:
Objetivos Nortear o professor para a pratica de uma Sequéncia de Atividades, com perspectiva

filiada ao Programa Etnomatematica, para alunos de cursos Técnico em Edificagdes
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e afins (construcao civil), para o conhecimento de Geometria Plana.

Especificos: Avaliar se o publico e 0 ambiente sdo adequados a Sequéncia de
Atividades;

Analisar se seu planejamento contempla momentos de motivacédo, contextualizacdo
e conclusdo em consideraces finais;

Avaliar se os objetivos estéo alinhados com o conhecimento de Geometria Plana;
Analisar se o professor possui afinidade com o ensino em abordagem de

Obijetivos

Sequéncia de Atividades com momentos de motivagdo, contextualizacdo e
consideracfes finais;

Ponderar as expectativas, frente a aplicacdo da Sequéncia de Atividades.

Se houver, estabelecer os critérios de limitacdo para desenvolver a Sequéncia de
Atividades.

Sequéncia
Didética

O Produto Educacional esta proposto em dois momentos.

1° momento - O questionario para o professor/aplicador analisar a Viabilidade da
aplicacdo da Sequéncia de Atividades.

2° momento - A Sequéncia de Atividades, proposta em trés passos:

a) Nuvem de Palavras - A Nuvem de Palavras tem como objetivo estabelecer uma
representacdo visual através de palavras, para destacar importantes pontos. A
atracdo da imagem por meio de palavras geradoras € o grande destaque; por isso, as
palavras podem ser escritas em diversos formatos e cores de letras (fontes), para
levar o aluno a elencar ideias importantes e principais. A representacdo visual
contribui para memorizar conceitos e explicar sua compreensdo, com base nas
experiéncias.

b) Exercicios Contextualizados - O professor/aplicador dialoga com os alunos sobre
as palavras geradoras trabalhadas na Nuvem de Palavras. A proposta é saber mais
do que o aluno ja sabe. Informacdes que devem ser explicadas pelo aplicador: Pé-
direito, contrapiso, laje, pavimento, cumeeira, revestimentos, implantagdo e
fachada. Atividade em equipe ou individual: minimo dois, m&ximo quatro
componentes. De posse das imagens, os alunos fazem o0s exercicios
contextualizados e disponibilizados pelo professor.

c) Mapa Conceitual - Este momento é importante como construcéao para o confronto
de todas as palavras anteriormente trabalhadas: Nuvem de Palavras e Exercicios
Contextualizados. O protagonismo em criagdo é muito evidente. Nesse momento, 0
estudante tem a oportunidade de conferir a identidade para as relacbes de
aprendizagem construidas.

Resultados

Aludir & Etnomatematica é pensar em possibilidades para a educagdo técnica,
diferenciada e concreta, com possibilidades de incluir socialmente muitos jovens
em formacdo, desmistificando a compreensdo matematica como uma Ciéncia
disponivel para poucos. A contribuicdo esta na reflexdo, para despertar os docentes
e 0s gestores, para uma educacgdo mais proxima das realidades e desejos dos alunos.
Uma vez que o aluno decide ingressar em uma institui¢do de ensino, cabe & escola
acolher e criar estratégias para manté-lo progressivamente dentro desse ambiente.
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Sequéncia Didéatica - Material de Ensino Potencialmente Significativo para o

Titulo: W ) .
trabalho com juros simples na EJA
Autor(res) Wanderson Félix Viana, José Roberto da Silva
Obietivos Contribuir para o planejamento dos professores envolvidos nessa elaboracéo e para
J a melhoria do processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Matematica
Etapa 1: Levantamento dos conhecimentos prévios - Identificacdo e Projetacao.
1° momento - Aplicagdo de questionario diagnostico e aplicacdo de questionario do
perfil docente.
SequANci 2° momento - Elaboracéo de planos de aula para o ensino na EJA.
equéncia
D?d stica 3° momento - Aplicacdo de questionario diagndstico sobre TAS (Teoria de

Aprendizagem Significativa), ETNO (Etnomatematica), EJA (educacdo de Jovens
e Adultos) e EF (Educacdo Financeira).

Etapa 2: Minicurso - Formacao/atualizacao - Realizago.
1° momento - Especificidades da EJA.
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Dialogo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos na Atualidade — aula expositiva
dialogada.

2° momento - Embasamento sobre a TAS (Teoria de Aprendizagem Significativa).

Aplicacdo de um questionario diagndstico sobre a TAS (Teoria de Aprendizagem
Significativa), envolvendo os conceitos, construtos e defini¢ces relacionadas aos
interesses desta pesquisa.

Uso da TAS como aporte para a elaboracdo de materiais de ensino — aula expositiva
dialogada.

Questionario de avaliacdo de aprendizagem sobre a TAS.
3° momento - Embasamento sobre a Etnomatematica.

Questionario diagnostico sobre a Etnomatematica (envolvendo os conceitos,
construtos e defini¢des relacionadas aos interesses desta pesquisa).

Uma visdo global sobre a Ethomatematica — aula expositiva dialogada.
Questionério de avaliacdo de aprendizagem sobre a Etnomatematica.

4° momento - Momento: Embasamento sobre a Matematica Financeira (MF) e a
Educacéo Financeira (EF).

Questionério diagnostico sobre a MF e EF (envolvendo os conceitos, construtos e
defini¢des relacionadas aos interesses desta pesquisa).

Da Matematica Financeira (MF) a Educacdo Financeira (EF) — aula expositiva
dialogada.

Sequéncia
Didatica

Questionério de avaliacdo de aprendizagem sobre a MF e EF.

5° momento - Elaboracdo de MPS, para o ensino de Juros Simples, em turmas da
EJA.

Reflexdes tedricas sobre Material Potencialmente Significativo — MPS.
Elaboragdo de MPS em formulagéo conjunta — MPS coletivo (Sequéncia Didética).
Etapa 3: Atuagdo como Professor Pesquisador:

1° momento - Investigacdo (MPS produzido);

Anélise e discussdo dos Resultados.

2° momento - Difusdo dos resultados;

Elaboragéo de Trabalhos para Apresentacdo em Eventos;

Elaboracdo de Artigos para Publicacdo em Periddicos;

Elaboracdo do Relatorio Final.

Resultados

Espera-se que o embasamento das praticas dos docentes envolvidos, por meio da
construgdo de um material de ensino potencialmente significativo para o trabalho
com juros simples na EJA, viabilize o processo de ensino-aprendizagem da
matematica de forma mais contextualizada, ao ser utilizada a etnomatematica, e
mais relevante e com significados, ao se apropriar da TAS, bem como favoreca a
mudanca do planejamento e da préatica dos docentes envolvidos.
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Para Bessemer e Treffinger (1981), na Area de Ensino, o produto educacional é
resultado tangivel e oriundo de um processo gerado a partir de uma atividade de pesquisa. Ele
deve ser elaborado com o intuito de responder a uma pergunta/problema precedente do campo
da prética profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou, ainda, um processo.

Por sua vez, Rizzatti, I. M. et al. (2020, p. 4) sustentam que o produto educacional deve,
preliminarmente, conter, em sua descricdo, as especificacfes técnicas; ser compartilhavel e
registrado em plataforma; apresentar aderéncia as linhas, aos projetos de pesquisa do PPG;
potencial de replicabilidade para terceiros. Além disso, precisa ser desenvolvido e aplicado para
fins de avaliagdo, prioritariamente, ao publico-alvo, ou seja, é algo incisivo que procura, de
maneira pontual, solucionar ou, pelo menos, minimizar uma problematica.

Nesse sentido, € pertinente informar que os produtos educacionais mencionados no
Quadro 3 se comprometeram com as especificacdes supracitadas, tendo a ethomatematica como
aporte, para dar fluidez ao itinerario. Dessa forma, contribuiram significativamente para a

compreensdo de como, na pratica, esse campo se faz presente.
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Sendo assim, no proximo capitulo, apresento o referencial tedrico, fundamentado nas
teorizagdes de D’ Ambroésio (2012), Knijnik et al (2019) e Condé (2004).
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2 TRAFEGANDO EM VIAS SEGURAS: ASPECTOS TEORICOS

Educar é um oficio &rduo e, na disciplina de matematica, ndo é diferente. Para enfrentar
esse desafio, inicialmente, € importante reconhecer e transpor a ideia da supremacia da
matematica eurocéntrica. Ademais, ela, frequentemente, é descontextualizada, tornando-se,
dessa forma, apenas mais uma disciplina a fazer parte da matriz curricular.

Posto isso, permito-me afirmar que o olhar docente é deveras relevante e que a
heterogeneidade é imprescindivel para a construcdo de uma sociedade em que a equidade seja
o pilar, e as varias formas de vida inseridas no contexto escolar sejam respeitadas. Nesse
sentido, é potente que a escola compreenda que ela ndo se resume a ementas e curriculos e que
sua funcdo transcende as aulas de matematica, uma vez que o conhecimento ndo se restringe as
instituices, tampouco, é privilégio de um grupo especifico. Essas ideias dao sustentacdo ao
campo da etnomatematica, preocupado com a problematizacdo de questdes sociais e politicas

também no ensino de matematica. Nesse sentido, Knijnik et al. (2019, p. 28) argumentam que

[...] a Etnomatematica questiona também a nocdo de que a Matematica Académica
expressaria “o conjunto de conhecimentos acumulados pela humanidade”, apontando
que em tal processo ha a legitimacdo de uma forma muito especifica de produzir
Matematica: aquela vinculada ao pensamento urbano, heterossexual, ocidental,
branco e masculino. E justamente esse suposto “consenso” perante o que conta como
“conhecimento acumulado pela humanidade” que a Etnomatematica problematiza,
destacando aquelas formas de dar significado aos saberes matematicos, os quais
diferem, muitas vezes, do modo hegeménico.

Assim, um dos pressupostos da ethomatematica é fazer com que a matematica seja
significativa para o outro e que este compreenda que a produzida pela sua cultura € tdo relevante
guanto a das demais. Por sua vez, o professor, ao leva-la a sala de aula e articula-la a matematica
institucionalizada, podera construir uma pratica pedagdgica contextualizada, cujo intento é
promover a valorizagdo da identidade desses individuos, pois a etnomatematica busca romper
a visdo de conhecimento disciplinar, genérico e analogo.

Sob essa Gtica, reitero a relevancia da incorporacdo da cultura nos processos educativos,
por envolver a identidade de um determinado grupo e a perpetuacdo de sua histdria. Portanto,

pensar a (etno)matematica como produgdo humana também é cultura, uma vez que, desde os
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primérdios, faz-se presente na construgdo, na reconstrucdo e na evolugdo da sociedade,
contrapondo-se & ideia de ser uniforme, o que vai ao encontro do pensamento de Knijnik et al.,
(2019, p. 26):

Para a Etnomatematica, a cultura passa a ser compreendida ndo como algo pronto,
fixo e homogéneo, mas como uma producao tensa e instavel. As praticas matematicas
sdo entendidas ndo como um conjunto de conhecimentos que seria transmitido como
uma “bagagem”, mas que estdo constantemente reatualizando-se e adquirindo novos
significados, ou seja, sdo produtos e produtores da cultura.

Diante desse contexto, a etnomatematica ndo assume uma Unica defini¢do; ao contrério,
como enfatizam Knijnik et al. (2019), seu enfoque é mais abrangente, pois permite que sejam
consideradas outras etnomatematicas, que podem estar em diferentes esferas laborais. Como
exemplos, cita-se a matematica usada pelos pedreiros, pelos trabalhadores rurais, pelos
indigenas, pelos quilombolas, pelos ribeirinhos, pelos garimpeiros, entre outras, além da usada
nas instituicdes educacionais. Enfim, cada uma € usada por determinado grupo, que visa sua
subsisténcia.

Destarte, é essencial reconhecer a existéncia de uma heterogeneidade social, cultural,
étnica, geografica e admitir que, numa sala de aula, cada grupo faz parte de um contexto que
precisa ser visibilizado. Nesse sentido, possibilita-se a interacdo dos saberes que os discentes ja
tém com os propostos pela escola, pois fazem uso da matematica em seu cotidiano de forma
natural. Diante disso, objetiva-se uma aprendizagem efetiva do conteldo que estd sendo
abordado, acionando o motor da curiosidade que, de acordo com Freire (2005), motiva e
propicia as bases para o conhecimento.

Nessa 6tica, etnomatematica nos encoraja a refletir sobre o cerne da nossa atividade
laboral e a questionar o ensino de matematica que esta sendo adotado. Ademais, proporciona
uma ética multifacetada e a compreensdo de que a disciplina em questdo ndo se restringe apenas
a férmulas, hipdteses ou conjecturas, mas esta arraigada ao processo historico de todas as
civilizagdes, ndo podendo ser desvinculada do processo evolutivo.

De acordo com D’ Ambrosio (2015), as caracteristicas principais da espécie humana sdo
expressas pelas ideias de comparar, classificar, quantificar, medir, explicar, generalizar, inferir
e, de algum modo, avaliar. Ha evidéncias de que uma espécie de australopiteco, que viveu ha
cerca de 2,5 milhdes de anos, utilizou instrumentos de pedra lascada para descarnar animais,
momento em que sua mente matematica se revelou. Para seleciona-la, é preciso avaliar e

comparar dimensdes, para cumprir 0s objetivos a que ela se destina.
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Mas optar por estes referenciais ndo significa que a matematica eurocéntrica ndo seja
importante, pois vivemos em sociedade e precisamos aprendé-la, principalmente, para realizar
transacdes financeiras. Porém, ha outras formas de percebé-la e usa-la, pois € uma criacéo
humana. Apos varias tentativas, foi instituida como ciéncia; contudo, ao ser utilizada de maneira
pouco tradicional, ndo significa dizer que seja irrelevante, haja vista que, em algum momento,
no contexto especifico, faz-se imprescindivel. D’Ambrésio (2015) afirma que a
Etnomatematica ndo tem como proposta anular a matematica escolar, tampouco menospreza-
la, ela ndo substitui conhecimentos produzidos por geracdes de pensadores, mas incorpora
significados préaticos a esses valores legados a humanidade.

Sendo assim, entende-se que os saberes, como, por exemplo, 0s matematicos, sdo
provenientes de um longo e complexo processo de construcao entre o individuo e seu sustento,
numa constante adaptacao e evolucdo em todos os sentidos. Todavia, uma parte desses saberes
perpassa de uma geracdo para outra; caso contrario, ndo haveria o legado. Logo, é interessante
que a escola se beneficie dos conhecimentos procedentes de seus alunos, pois a poténcia da
etnomatematica esta no entrelacamento com os distintos contextos.

Dentre as maltiplas perspectivas etnomatematicas, esta pesquisa coaduna com a de

Knijnik et al., (ibidem, p. 28), que a entendem como

[...] uma “caixa de ferramentas” que considera fundamental para “analisar os
discursos que instituem as Matematicas Académica e Escolar e seus efeitos de verdade
e examinar os jogos de linguagem que constituem cada uma das diferentes
Matematicas, analisando suas semelhangas de familia.

Nessa “caixa de ferramentas”, estdo presentes os jogos de linguagem que permeiam a
relacdo entre 0 homem e o mundo, ja que as interacdes humanas se constituem, em jogos de
linguagem. Wittgenstein (2014) acentua a expressdao “jogos de linguagem”, quando ha
contextos dispares e despontam diferentes regras e, ao conhecé-las, entende-se a maneira de
jogar. Entdo, para compreender uma locucao, é essencial conhecer as regras que regem seu uso
no jogo de linguagem, no qual ela esta sendo empregada, uma vez que seu conceito pode
modificar-se em cenarios distintos. Posto isso, 0 autor considera como jogos de linguagem
“também a totalidade formada pela linguagem e pelas atividades com as quais ela vem
entrelagada” (WITTGENSTEIN 2014, p. 19), observando o contexto em que sao utilizados.

Alguns exemplos de jogos de linguagem, ainda segundo Wittgenstein (2014, p. 23):

e Dar ordens e obedecé-las;

e Descrever a aparéncia de um objeto ou dar suas medidas;
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e  Construir um objeto por meio de uma descri¢do (um desenho);

e Reportar um evento;

e Especular sobre um evento;

e Formar e testar uma hipotese;

e Apresentar os resultados de um experimento numa tabela ou diagrama;
e Inventar uma historia e 1é-la;

e Representar;

e Resolver um problema de aritmética;

e Traduzir de uma lingua para outra;

e Perguntar, agradecer, amaldigoar, cumprimentar, rezar.

Estes exemplos podem ser percebidos num contexto mais amplo, que Wittgenstein
chama de “formas de vida”. Segundo o autor, nossa percep¢ao de mundo ndo ¢ um retrato, mas,
sim, nosso entendimento subjetivo dele. Estas ideias sdo disseminadas e referem-se a uma
determinada forma de vida; trata-se do nosso entorno, dos nossos lacos, dos nossos anseios em
comum.

Diante disso, cabe ressaltar que os jogos de linguagem, segundo Wittgenstein, sdo a
totalidade formada pela linguagem e pelas atividades com as quais vem entrelacada e que se
organizam e se reorganizam num determinado contexto, ndo sendo imutaveis, nem inertes, mas
modificam-se a medida que a forma de vida se altera. As regras que determinam se 0 uso da
palavra esté correto ou ndo é a conjuntura em que esta inserida. Nesse sentido, Condé (2004, p.
52) evidencia que

[...] o uso dentro de um contexto é necessariamente regido por regras, ainda que, como
uma pratica social, ele também, sob outros aspectos, institui tais regras. [...]. Em
sintese, as significagdes surgem do uso das palavras, mediadas por regras, a partir das
nossas praticas sociais, dos nossos habitos, da nossa forma de vida.

Sendo assim, como professora, cabe-me fazer uma reflexdo sobre minha pratica
pedagdgica. Em efeito, lembro que, muitas vezes, reverberei discursos - hoje percebo — que
pouco contribuiram para as transformacdes sociais no que tange a desigualdade social. Sendo
assim, as ideias do campo da etnomatematica ocupam um espago importante nas enunciacoes,
a medida que fomentam um perceber, um (re)conhecer, um respeitar e enaltecer herancas

historicas, presentes, ou ndo, em nossa sociedade; porém, a maioria é excluida das préaticas
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matematicas, restando apenas um ensino estatico. Entdo, cabe a escola primar também por esses
atributos, dos quais poderéo emergir jogos de linguagem.

Com relacdo a esse tema, Knijnik et al. (2019, p. 30) sublinham que hd uma pluralidade
e uma complexidade de jogos presentes em todos 0s grupos, os quais ndo podem ser reduzidos
a um mero conjunto homogéneo de préticas, haja vista que alguns deles formam teias de
entrelacamento, que d&o origem a novos tipos de jogos de linguagem hibridos, tdo importantes

quanto seus precursores. Nessa linha, as autoras compreendem que

[...] asignificacdo de uma palavra é dada pelo seu uso, levando-nos entdo a questionar
também a existéncia de uma linguagem matematica Unica e com significados fixos
[...] [Wittgenstein] rechaca a possibilidade de um significado universal que se
enguadre nos diversos usos dessas palavras.

Ainda, de acordo com Knijnik et al. (2019, p. 28), é possivel vincular essa questdo com
as discussdes propostas pelas ideias etnomatematicas, quando é colocada em xeque a concepgao
de uma linguagem matematica genérica e uniforme, a ser “desdobrada”, “aplicada” em varios
costumes, por diversos grupos culturais. Ao fazer uso das conjecturas de Wittgenstein, Condé
(2004, p. 82) ressalta que os jogos de linguagem sao “o conjunto indispensavel da linguagem e
das atividades, a partir das quais interagimos no mundo”. Eles se manifestam através das formas
de vida que estdo presentes em cada processo evolutivo da humanidade. Ainda, para Condé
(2004, p. 82), “[...] representar uma linguagem significa representar uma forma de vida”. Nesse
sentido, entende-se que existem outras maneiras de quantificar, mensurar, sistematizar e
matematizar, ndo havendo, dessa forma, uma matematica caracterizada pela isonomia e pela
inalterabilidade; ao contrario, cada grupo a utiliza da melhor maneira, em funcdo das suas
necessidades, fazendo os ajustamentos de acordo com as circunstancias.

Wittgenstein (2014) aponta que ndo ha uma caracteristica comum, presente em todos 0s
jogos de linguagem, mas ha semelhancas. Dessa maneira, existem linguagens prdprias,
utilizadas por diferentes grupos - produtores rurais, pedreiros, garimpeiros -, cujas
manifestacdes variam de significado, de acordo com o contexto no qual estdo empregados. De
fato, uma palavra ou expressao pode ter vérias interpretaces em ambientes distintos, bem
como, as regras estabelecidas para sua significacdo; porém, essas linguagens apresentam
semelhancas, por meio das quais alguns grupos se entendem, afinidades que Wittgenstein
chama de “semelhancas de familia”.

Referindo-se aos jogos de linguagem, ao uso, as significagdes e as semelhancas de

familia, Wittgenstein (1979, p.39) enfatiza que
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[...] a expressdo ‘semelhancas de familia’ € quando se envolvem e se cruzam as
diferentes semelhancas que existem entre os membros de uma familia: estatura, tragos
fisionbmicos, cor dos olhos, o andar, o temperamento etc., etc. — E digo: os ‘jogos’
formam uma familia. E do mesmo modo, as espécies de nimero, por exemplo,
formam uma familia. Por que chamamos algo de ‘niimero’? Ora, talvez porque tenha
um parentesco — direto — com muitas coisas que até agora foram chamadas de nimero;
por isso, pode-se dizer, essa coisa adquire um parentesco indireto com outras que
chamamos também assim. E estendemos nosso conceito de nimero do mesmo modo
que para tecer um fio torcemos fibra por fibra.

Condé (2004, p. 54) afirma que semelhangas de familia sdo “aspectos pertencentes aos
diversos elementos do contexto dos individuos que estdo sendo comparados, mas, de forma tal,
que os aspectos semelhantes se distribuem ao acaso por esses elementos”. Ressalta-se também
gue ndo ha homogeneidade entre as caracteristicas dos sujeitos envolvidos, embora, em algum
ou alguns pontos, esses aspectos convirjam, fazendo com que haja a compreensdo de um
determinado jogo de linguagem. Esta leitura provoca reflexdes no que tange a construcdo do
conhecimento, se, de fato, este € um legado historico ou apenas esta sendo perpetuada e
reproduzida uma colcha de retalhos, resultante da absorcdo de fragmentos matematicos,
totalmente desprovidos de conexdes com a evolucdo da humanidade, que esta sendo construida
ao mesmo tempo em que outras verdades sdo desconstruidas, reconstruidas e apagadas.

Ainda, em relacdo aos jogos de linguagem, Glock (2006, p.174) esclarece que as suas
regras estdo ligadas ao uso que deles fazemos, ou seja, é parte integrante de uma determinada
forma de vida. Isso significa que tais jogos estdo envolvidos numa forma de vida, bem como
podem estar fundidos com “as atividades ndo linguisticas”. Diante disso, investigar as relagdes
rotineiras de determinados grupos que comungam o0 mesmo contexto permite compreender seus
entrecruzamentos, que podem originar heterogéneas competéncias matematicas.

Nesse sentido, é importante que o docente faca parte do contexto da escola e comungue
0s mesmos anseios da comunidade, para poder contemplar as distintas formas de vida e
construir teias que entrelacem os saberes. Nesse sentido, Knijnik et al. (2019, p. 29) sustentam

que

[...] o pensamento de Wittgenstein, em nosso entendimento, é produtivo para nos fazer
pensar em diferentes Matematicas (geradas por diferentes formas de vida — como
associadas a grupos de criancas, jovens, adultos, trabalhadores de setores especificos,
académicos, estudantes, etc.), que ganham sentido em seus usos.

Portanto, contemplar os diversos contextos e correlaciona-los com a matematica escolar
propicia aos alunos uma melhor compreensdo da prépria identidade, enquanto os jogos de

linguagem podem promover uma melhor aprendizagem. Para corroborar, Knijnik et al. (2019,
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p. 38) mencionam o caso de um assentado entrevistado por Knijnik (2004), que relatou como
efetuava a multiplicacdo de 92 x R$0,32 (correspondentes a 92 litros de leite produzidos e
posteriormente vendidos a R$0,32). A principio, o observado dobrou o valor de R$0,32,
obtendo R$0,64; a seguir, repetiu duas vezes a operagdo “dobrar”, encontrando o valor de
R$2,56 (correspondente a 8 litros). Adicionou a este o valor de 2 litros, calculados previamente,
chegando entdo ao valor de 10 litros de leite: R$3,20. Na sequéncia, foi dobrando os valores
encontrados, obtendo o resultado de 20, 40 e 80 litros. Ele guardava “na cabeca” os valores que
ele encontrava ao longo do processo, ou seja, 0 assentado concluiu a operacdo adicionando ao
valor de 80 litros (antes calculados), encontrando, assim, o resultado de 92 x R $0,32.

Portanto, trata-se de um despertar historico, um reconhecer-se como agente
modificador e questionador, conforme sublinham Gelsa Knijnik et al., (2019, p. 25): o
“pensamento etnomatematico compreende a Matematica Escolar como uma disciplina
diretamente implicada na produgdo de subjetividades”. Posto isso, ndo pode haver uma
reproducdo do que j& foi elaborado, em face de a mesma ser um processo inerente a cada
circunstancia, contexto e forma de vida de um determinado grupo.

Assim, embasada no campo da etnomatematica, no proximo capitulo apresento 0s

caminhos metodoldgicos que foram trilhados.
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3 ACERCA DAS VEREDAS METODOLOGICAS DA INVESTIGACAO

A filosofia de Wittgenstein ndo seria uma “filosofia cientifica”, entendida como uma
filosofia que avanca rumo a solugdes definitivas de problemas (SPANIOL, 1989, p.
115). N4o se trata, portanto, de uma filosofia que faz a critica das ciéncias e dos seus
métodos, ou seja, de um tribunal da raz&o que teria o poder de julgar o que é ciéncia,
como tradicionalmente foi o papel da epistemologia. Por exemplo, diante da
Etnomatematica, ndo seria o caso de emitir julgamentos tais como “isto ¢ matematica”
ou “matematica errada”, e, sim, de observar que matematica ¢ praticada (VILELA
2016, p. 51).

Inspirada nas ideias de Vilela, inicio as reflexdes acerca dos procedimentos
metodoldgicos utilizados nesta pratica pedagdgica, os quais foram arcabougos para a edificacdo
desta dissertacdo de Mestrado, haja vista que, ap6s adentrar o campo da Etnomatematica, a
Otica do educador é ampliada a tal ponto que assuntos corriqueiros passam a ser observados de
forma diferente. Ou seja, a etnomatematica permite um olhar heterogéneo, na busca por novas
perspectivas para 0 ensino e seus processos, por meio da pesquisa. Por essa razdo, entendi ser
potente proporcionar aos educandos o reconhecer-se no outro, estimulando a empatia mutua,
bem como instigar a equidade e os direitos, geralmente, tdo ausentes. Assim sendo, neste
capitulo, apresento a metodologia utilizada e o Produto Educacional, requisitos obrigatorios
para um Programa Profissional.

Nesse ensejo, elaborei uma sequéncia didatica que pode auxiliar professores que buscam
contextualizar a matematica vinda do cotidiano dos alunos, tdo escasso de politicas publicas. A

pesquisa em questdo, de carater qualitativo, frequentemente € chamada de

etnografica, ou participante, ou inquisitiva, ou naturalista. Em todas essas
nomenclaturas, o essencial é 0 mesmo: a pesquisa é focalizada no individuo, com toda
a sua complexidade, e na sua insercdo e interagdo com o ambiente sociocultural e
natural. O referencial tedrico, que resulta de uma filosofia do pesquisador, é intrinseco
ao processo. Naturalmente a interacdo pesquisador-pesquisado é fundamental e por
isso essa modalidade é muitas vezes chamada pesquisa acdo. N&o é surpreendente o
fato de essa modalidade de pesquisa ser tipica dos antropdlogos (D’AMBROSIO,
2012, p. 93).

Ainda, conforme D’Ambrosio (2012), numa pesquisa com tal enfoque, ¢ crucial que
haja uma relacéo entre o pesquisador e os estudados durante os processos investigativos. Com

relagdo a pesquisa etnografica, o autor ainda afirma que “desde que a questdo envolva seres
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humanos, sdo essenciais a descri¢ao e a reconstrugdo de cenarios culturais, o que é normalmente
chamado de etnografia” (D’AMBROSIO, 2012, p. 93-94).

Posto isso, a metodologia utilizada para a analise dos dados da pesquisa foi a descritiva,
para retratar, descrever os acontecimentos de uma pesquisa qualitativa, a qual, por sua vez,
busca descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade. S&o exemplos de pesquisa
descritiva, os estudos de caso, a anélise documental, a pesquisa ex-post-facto (Trivifios, 1987).
Corroborando os estudos de Trivifios (1987), Carratore (2009) enfatiza que o estudo descritivo,
em geral, € realizado por intermédio de entrevistas individuais ou de grupo de discussdo. Assim
sendo, € imprescindivel que as indagacdes a serem discutidas e socializadas, individualmente,
grupalmente ou coletivamente, sigam um script claro e compreensivel, para que as concepcdes
de todos os participantes possam ser ouvidas e debatidas. O método descritivo na pesquisa
qualitativa proporciona a identificacdo de atitudes, tanto no coletivo quanto no singular, as quais
ndo podem ser adquiridas e analisadas através de dados estatisticos. Assim sendo, Sampieiri;
Colado; Lucio (2013, p. 12) ressaltam que os estudos descritivos buscam especificar as
propriedades, as caracteristicas e o perfil das pessoas, comunidades, processos, objetos ou
qualquer outro fenbmeno que se submeta a analise.

A prética pedagbgica e a pesquisa ocorreram na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Profé Maria Oliveira de Mendonca, situada na periferia da cidade, sendo a Unica
mais proxima dos trés residenciais, “Minha Casa, Minha Vida”, o das invasdes e do Maria
Magdalena. A pesquisa foi desenvolvida numa turma do sétimo ano do Ensino Fundamental,
com 42 alunos matriculados, no segundo semestre de 2022. Todos os alunos vieram de bairros
periféricos e de invas@es, locais usualmente esquecidos pelo poder publico. A maioria deles
foram meus alunos no ano anterior, no sexto ano, incluindo os repetentes. Ressalto que, na
turma, estavam todos os alunos repetentes do turno da manhd, o que agregou muito aos
encontros, haja vista que eles ja haviam tido acesso aos assuntos matematicos apresentados,
porém, sem o viés da etnomatematica. Os encontros sempre eram permeados de intensa
interacdo, pois a turma era numerosa e, muitas vezes, todos queriam expor suas experiéncias ao
mesmo tempo, 0 que causava certo tumulto, mas, aos poucos, a ordem prevalecia. As aulas
ocorreram presencialmente A pesquisa durou oito semanas, sendo que um encontro foi
destinado a uma palestra com um convidado externo, o secretario de Administragdo, enquanto
os demais foram coordenados por mim, professora e pesquisadora, junto com os alunos.

Quanto aos instrumentos para a analise dos dados, foram utilizados materiais gravados,
procedentes das rodas de conversa, que, posteriormente, foram transcritos. Ressalto que, antes

de iniciar a pesquisa, foi obtida a autorizacdo do diretor da escola, por meio do Termo de
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Anuéncia (APENDICE A), ndo havendo nenhum empecilho por parte da gest&o. Em relag&o ao
consentimento dos alunos, no primeiro encontro, foi apresentada a pesquisa e, em seguida,
receberam o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, conforme consta no Apéndice B, para
assinarem, bem como levaram aos pais ou responsaveis, o0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE C), que, posteriormente, foi devolvido, devidamente assinado,
autorizando a participacdo do filho na pesquisa. No que concerne aos procedimentos de
avaliacdo da aprendizagem, foram usados 0s seguintes instrumentos: participacdo nas
atividades orais e escritas, socializacdo nas rodas de conversa e producdo de um relatorio sobre
0 que aprenderam nas atividades desenvolvidas.

Na sequéncia, sdo descritas as atividades desenvolvidas em cada encontro, conforme o
Quadro 4. Cumpre informar que, por principios éticos, os estudantes sao identificados por letras
mailsculas do alfabeto, de A até Z; porém, como a turma ultrapassa as 26 letras, os demais

foram descritos com a letra maitscula e um ndamero.

Quadro 4 - A¢bes desenvolvidas nos encontros com os alunos.

Encontro Descricéo das atividades desenvolvidas Data

° Apresentacdo da pesquisa por meio de Data Show.

° Apresentacdo e explicacdo do objetivo e da metodologia da
pesquisa.

° Distribuicdo do termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
gue os alunos levaram aos responsaveis e o devolveram devidamente
assinado.

01 10/10/2022

° Apresentacdo do video “Donald no pais da Matematica”,
disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=wbftu093Y gk,
gue expde, de maneira sucinta, como a matematica se faz presente na
humanidade, a partir de um olhar eurocéntrico. Em seguida, a
socializacdo, a partir de algumas indagac6es, por meio de uma roda
de conversa, que foi registrada.

° O objetivo central desta atividade consistiu em problematizar
com os estudantes, a existéncia de distintas matematicas - cada uma
delas ligada a forma de vida que a gerou - e que tem sentido conforme
0 uso que dela se faz.

02 14/10/2022

° Inicialmente, através de sorteio de niumero da chamada, dividi
o0s alunos em seis grupos. No primeiro momento, de forma escrita,
cada membro indicou cinco problemas que existem no seu bairro, ou
03 seja, vinculados ao cotidiano. Em seguida, o grupo socializou os | 21/10/2022
escritos, a fim de verificar as similaridades apontadas pelos seus
integrantes e como e a quem caberia solucionar tais problemas;
também construiram gréaficos e tabelas com as informagdes.

(Continua...)
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04

° Iniciei essa aula, abordando aspectos gue surgiram no encontro
anterior, fazendo correlagdes com 0s conceitos matematicos sobre
gréficos e tabelas, entre outros. Apresentou-se 0 assunto, por meio de
aula dialogada e, posteriormente, os alunos, em equipes ja
estabelecidas, construiram, em cartolinas, os gréaficos e as tabelas. O
aluno, como atividade de casa, solicitou a alguém de sua familia que
apontasse, por meio de perguntas, problemas ligados ao bairro no
qual residem.

24/10/2022

05

° Em grupos, apds a analise dos cartazes, foram discutidas as
respostas dos pais relativas aos problemas existentes no bairro onde
residem e, posteriormente, numa roda de conversa, foram
socializadas com toda a classe. A estratégia de primeiramente estarem
em grupos menores foi fazer com que percebessem que uma amostra,
no caso, dos seis participantes, traz informagdes que correspondem
aos anseios da populagdo em questdo, evidenciando, assim, alguns
conceitos estatisticos. Também comparamos as respostas dos
estudantes com as de seus familiares.

31/10/2022

06

° Durante o trajeto da ida ou da volta da escola, os estudantes
registraram, por meio de fotografias, os locais com os problemas
relatados nos encontros anteriores. Os grupos se reuniram para a
escolha das fotos representativas do problema, que contou com o
registro das questdes que foram levantadas anteriormente sobre as
condicbes do bairro. Esse evento teve o0 objetivo de fazer com que 0s
alunos percebessem, mediante o impacto visual, a auséncia de
politicas publicas.

04/11/2022

07

° Ocorreu uma palestra com o Secretério de Administracdo do
Municipio, intitulada “Para onde vao nossos impostos”, na qual os
alunos puderam esclarecer duvidas a respeito do dinheiro publico e
da falta de politicas publicas em seus bairros.

11/11/2022

08

° Essas aulas contaram com aportes estatisticos, sendo
apresentados 0s conceitos no que tange a organizagdo do rol,
frequéncia, média aritmética, moda e mediana, bem como a
porcentagem, correlacionados com o cotidiano dos alunos, com o
intuito de eles compreenderem a importancia da estatistica, para a
decodificacdo das informacBes e uma melhor compreensdo dos

resultados obtidos.

18/11/2022

09

° Na sala de aula, utilizando o notebook e o Data Show, foi
mostrado 0 Portal da Transparéncia
(https://www.portaltransparencia.gov.br/), por meio do qual se tem
acesso aos recursos previamente recebidos pelo municipio. Em roda
de conversa, foram socializados e debatidos alguns questionamentos.

21/11/2022

10

° Os alunos trouxeram de casa contas de energia elétrica,
correspondentes aos ultimos quatro meses. Em grupo, buscou-se
entender as informacdes de modo geral e, posteriormente, utilizaram
a média aritmética, para encontrar os valores quadrimestrais da conta.

25/11/2022

(Continua...)
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° A culminancia do projeto foi uma roda de conversa,
envolvendo o tema, “Como gostaria que fosse meu bairro”, momento 02/12/2022
em que os alunos puderam expor em forma de poema as suas
indignacdes, bem como seus anseios relacionados aos bairros.

11

° No dltimo encontro, os alunos, em grupos ja subdivididos,
12 produziram um relatério escrito, apontando o que fizeram e | 05/12/2022
aprenderam, ao longo dos encontros.

Fonte: Da autora (2022).

No préximo capitulo, apresento os resultados da pesquisa, enfatizando minha opgéo de

operar com a analise descritiva e cronologica.
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4 ACERCA DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Com o intuito de apresentar os resultados da pesquisa, a seguir, procedo a uma analise
descritiva. Optei por efetiva-la em grupos de quatro encontros, resultando assim, em trés
unidades de sentidos. Assim, no primeiro encontro - roda de conversa - apresentei a pratica aos
alunos, via Data Show. Na sequéncia, entreguei-lhes o Termo de Assentimento e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que foi levado para casa pelos estudantes e entregue aos
pais para ser assinado e devolvido no préximo encontro. Cada participante separou uma materia
do caderno, para fazer as anotagdes referentes aos encontros, para, posteriormente, em grupo,
produzir o relatério. Decidi ndo iniciar a pratica pedagdgica neste dia, pois era importante a
anuéncia dos pais ou responsaveis, expressa pela assinatura do termo.

No segundo encontro, apresentei a turma o video “Donald no pais da Matematica” -
disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=wbftu093Yqgk - que expbe, de maneira
sucinta, como a matematica se faz presente na humanidade, a partir de um olhar eurocéntrico.
Em seguida, houve a socializacdo, por meio de uma roda de conversa, que foi registrada, na
qual foram levantadas algumas indagac6es, que, posteriormente, foram discutidas. Iniciei a roda
de conversa questionando qual seria a importancia da matematica. Os excertos a seguir ilustram

algumas respostas.

Aluno P: Eu ndo tinha ideia da “idade” da matematica e também da sua importancia,
agora eu vi que a matematica esta em tudo, ela € muito importante para o0 nosso dia a dia, eu
nunca ia imaginar que tem matematica na musica.

Aluno B: Para saber se a matematica é importante a gente tem que tirar ela, ja pensou
no prédio da escola sem matematica, como seria?

Aluno D: Os indios estudam nas aldeias e nem vivem em prédios, e a matematica
deles serve bem, porque eles fazem as ocas, as redes de pesca e outras coisas.

Aluno G: Pelo filme a gente vé que os gregos utilizaram muito a geometria e 0s
indios também usam sem nem saber o nome das figuras, e fica certinho, porque néo cai, né
professora [referindo-se a construcdo das ocas].
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Aluna P: Hoje, com um monte de programas computacionais, as contas ficaram mais
rapidas e mais seguras.

Prosseguindo, questionei em que situacfes a matematica ajudou ou ajuda os individuos,

em seus afazeres diarios.

Aluna C: A matematica me ajuda nas receitas que eu faco com a minha mae para
ganhar um trocadinho a mais, porque meu pai trabalha no garimpo e, as vezes, fica tempo
sem mandar nada, e ele também usa a matematica, porque o ouro é pesado.

Aluno D: Eu que vou comprar as coisas no mercadinho perto de casa e tenho que
saber quanto deu nas compras antes pra ndo passar vergonha, e o quanto de troco vao me
devolver para eu ndo ser passado pra tras.

Aluno F: Meu avo0 é pedreiro e usa muito a matematica no servico para fazer massa
de cimento; ele ndo sabe ler muito ndo, agora em matematica ele € fera.

A maioria dos alunos relatou que a matematica é muito importante para ir ao mercado,
a farmécia, abastecer a moto, fazer receitas, entre outras coisas, e que sem ela, ndo teriam como
fazer as compras e ver se o dinheiro que tem é suficiente para comprar 0 que precisa. Mais

adiante, questionei se todos aprendem a mesma matematica.

Aluno E: Nao, nos outros paises, a matematica é diferente, eu acho.

Aluno Q: A gente aprende a matematica, mas ela é usada de formas diferentes,
dependendo de quem t& usando.

Aluno I: Aqui na sala a professora explica a mesma matematica, mas a gente entende
de jeitos diferentes, e tem uns que nem entendem € nada mesmo.

Retomei novamente o exemplo do av6 do aluno F, que é pedreiro e quase ndo frequentou
a escola, mas sabe muita matematica. Segundo seu neto, ele € um exemplo de profissional que
utiliza muita matematica em seu oficio. Perguntei se existem outros profissionais que usam

mais a matematica e se n6s entendemos a matematica desses profissionais.

Aluno F: Meu irmdo mais velho contou que néo entendia muito o que meu avé falava
quando comegou a ir trabalhar, pois eram umas palavras que tinham outro sentido, como
“carrada de areia” e “provar a massa”.
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Aluno M: Tem muitas palavras que sé entende quem é da &rea.

Percebi que essa discussdo foi importantissima, pois 0s alunos conseguiram
compreender que uma expressao, dependendo do contexto, tem uma determinada interpretacéo,
ou seja, o significado das palavras esté ligado diretamente as formas de vida e a como as pessoas
as usam. Assim, para muitos, ndo fazem sentido as expressoes de outro grupo. Outra indagagéo
socializada e debatida pelos participes foi: como vocé acredita que oS outros povos usavam e

usam a Matematica?

Aluno E: Os povos usam da maneira deles, e as vezes a gente ndo entende, s6 se
morasse com eles.

Aluno D: Tem muitas coisas em comum, mas tem alguma parte da matematica que é
entendida por um determinado povo, tipo os indios e 0s engenheiros.

Dando continuidade a conversa, a proxima pergunta que dirigi a eles foi: Quando e como
vOCé usa a matematica? Ela é semelhante a que vocé aprende na escola?

Os alunos relataram que a matematica € muito importante para ir ao mercado, a
farmécia, abastecer a moto, preparar receitas, que sem ela ndo teriam como realizar as compras
e ver se o dinheiro que eles tém € suficiente para comprar o que precisam. Também indaguei-
Ihes onde mais a matematica ajuda no cotidiano e comentei que algumas coisas aprendidas na
escola, como as operacOes de adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo também sdo utilizadas
no dia a dia; porém, ha outros assuntos que ndo, como no caso da geometria.

Quando lhes perguntei se a matematica s6 pode ser aprendida na escola, todos

responderam que nao.

| Aluno F: Meu av0 aprendeu a matema@tica trabalhando como pedreiro.

Aluno W: Antes as profissdes eram passadas pros filhos, tipo minha avo, que é
costureira, passou pra minha mae a matematica dessa profissao.

No terceiro encontro, dividi a turma em seis grupos, de acordo com a sequéncia da lista
de chamada. A principio, socializaram em seus grupos, 0s problemas que acreditavam que havia
em seus bairros. Posteriormente, chegaram a um consenso com seus pares, sendo os problemas
apresentados para toda a sala. Eles estavam apreensivos com relacao a escolha dos problemas.

Entendi a importancia de operar com ideias atinentes a estatistica, pois 0s estudantes
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demonstraram ndo conhecer este topico da matematica; por isso, julguei importante abordar o
assunto, para compreenderem a situagao do bairro.
Cabe destacar que a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) apresenta competéncias

e habilidades a serem abordadas referentes a estatistica, como mostra o quadro a seguir:

Unidades Objeto do Habilidades Desenvolvimento
Teméaticas conhecimento (acbes do professor)

Experimentos aleatérios: | (EFO7TMA34) Planejar e Definir o tema do

espaco  amostral e [ realizar experimentos universo

estimativa de | aleatérios ou simulacbes que estatistico/amostra,
probabilidade por meio | envolvem calculo de elaborar perguntas e
de  frequéncia  de | probabilidades ou estimativas instrumento de coleta de
ocorréncias Estatistica: | por meio de frequéncia de dados. Ler frases em
média e amplitude de | ocorréncias. linguagem natural e

um conjunto de dados. | (EFO7TMA35) Compreender, algébrica e evidenciar a
em contextos significativos, o utilidade das letras para
significado de média comunicagéo universal.

estatistica como indicador da Interpretar os resultados

tendéncia de uma pesquisa, obtidos a partir do

calcular seu valor e relaciona- calculo da  média

lo, intuitivamente, com a estatistica. Realizar

Probabilidade e amplitude do conjunto de calculos, com mais de
Estatistica dados. uma operacao,

envolvendo  ndmeros
naturais e ndmeros
racionais.

Pesquisa amostral e | (EFO7TMA36) Planejar e Analisar  criticamente

pesquisa censitaria | realizar pesquisa envolvendo aspectos que indicam o
Planejamento de [ tema da realidade social, grau de confiabilidade
pesquisa, coleta e [ identificando a necessidade de graficos que
organizacdo dos dados, | de ser censitaria ou de usar comunicam um

construgdo de tabelas e | amostra, e interpretar 0s conjunto de dados.
graficos e interpretacdo | dados para comunicé-los por Retomar o conceito de

das informacdes meio de relatorio escrito, comunicacdo dos dados
tabelas e graficos, com o por graficos para a
apoio de planilhas compreensdo adequada
eletrdnicas. das informagdes a que

eles se remetem.

Porcentagem Resolver situacoes-
Calculo de porcentagens | EFO7TMAO2 - Resolver e | problema  cotidianas

e de acréscimos e elaborar problemas que | envolvendo o célculo de

envolvam porcentagens, como | uma variacdo

decréscimos simples os que lidam com acréscimos e | percentual para

decréscimos simples, | determinagio de

utilizando estratégias pessoais, | aumentos e descontos.

calculo mental e calculadora, | Apresentar e

compartilhar meios

(Continua...)
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no contexto de educagdo
financeira, entre outros.

utilizados na obtencdo
da solucdo, a fim de
expor diferentes
caminhos para se obter
0 mesmo resultado.

NUdmeros
Fracionarios

NUmeros racionais na
representacdo fracionaria
e na decimal: usos,
ordenacdo e associacdo
com pontos da reta
numeérica e operagoes

(EFO7TMA10) Comparar e
ordenar nudmeros racionais
em diferentes contextos e
associa-los a pontos da reta
numeérica.

(EFO7MA11) Compreender
e utilizar a multiplicacdo e a
divisdo de ndmeros
racionais, a relagdo entre
elas e suas propriedades
operatérias.

(EFO7TMA12) Resolver e
elaborar problemas que
envolvam as operacgdes com
nUmeros racionais.

Comparar nlimeros
fracionéarios, inclusive
com  denominadores
diferentes.

Comparar ndmeros
decimais, inclusive
com casas decimais
diferentes.

Comparar ndmeros
fracionarios e
decimais em sua
forma negativa e
positiva.

Ordenar nlimeros
racionais.

Fonte: BNCC

Assim, no quadro, expliquei o0 conceito de estatistica e para que e como é usada. Cada

grupo elaborou uma tabela com a frequéncia dos acontecimentos, sendo escolhidos os que mais

apareceram.:

Grupo 1:

Falta de sistema de tratamento de &gua;
Falta de sistema de esgoto, pois a agua vinda das casas ndo tem destinagdo correta;
Auséncia de asfaltamento em algumas vias, pois ha buracos e lama;
Falta de sinalizacdo, pois acontecem muitos acidentes.

Grupo 2:

Falta de energia e fios “arriados” - muito baixos ou caidos;

Falta de asfaltamento, muito buraco e lama;

Falta de agua;

Muitos animais abandonados;

Muito roubo

Grupo 3:

Falta de agua tratada;
Falta de asfaltamento, muitos buracos e lama;
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Falta de energia e de iluminacdo em locais e vias publicas;
Falta de esgoto;
Roubo.

Grupo 4:

Falta de asfaltamento, muitos buracos, lama e alagamento;
Falta e tratamento de agua;

Falta de iluminacéo publica;

Acumulo de lixo;

M4 qualidade da &gua

Grupo 5

Frequente falta de energia;

“Panelas” na rua - buracos muito grandes;

Sem estacao de lazer para os moradores;

Ruas alagadas e lamacentas; Problemas de som automotivo (som muito alto na vizinhanca.

Grupo 6:

Muitas “panelas” - buracos (precisa de asfaltamento);
Falta de &gua;

Acumulo de agua nas ruas (lama);

Falta de postes de luz nos bairros;

Na aula do quarto encontro, abordei 0s aspectos que surgiram no encontro anterior,
fazendo as correlagcbes com o0s conceitos matematicos sobre gréficos e tabelas. Apresentei
exemplos no Data Show e, posteriormente, 0s grupos construiram seus graficos e tabelas.

Com os grupos ja formados, construiram os graficos em cartolinas, pois a escola ndo
tinha laboratdrio de informatica, para que pudessem construir no Power Point as tabelas com
as informagdes que obtiveram no encontro anterior. Cada grupo posicionou-se na frente dos
demais colegas e exp0s seu cartaz, socializando o que haviam debatido. Abaixo, encontra-se o

gue estava posto nos cartazes.
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Problemas do bairro Problemas
Problemas Frequéncia Problemas Frequéncia
Falta de 4gua 5 Energia 4
Falta de sistema de 5 Roubo 3
esgoto Falta de comércios 1
Falta sinalizagéo 3 Muito mato 1
Lixo/terrenos baldios 5 Pouco lazer 1
Roubos 2 Agua 2
Falta de asfalto 2 Asfalto/buracos 4
Lama 3 Muitos animais abandonados 4
Fonte: Grupo 1 Fonte: Grupo 2
Problemas Problemas
Problemas Frequéncia Problemas Frequéncia
Saneamento bésico 3 Buracos/lama 1
Sem iluminago 5 Bueiros entupidos 1
Buracos/asfalto 5 Agua 1
Agua 2 Lixo 1
Energia 2 [luminagéo 1
Terreno baldio 2 Fonte: Grupo 4
Roubo 1

Fonte: Grupo 3

Problemas que meu bairro tem

Problemas Frequénci
a
Agua 5
Ruas esburacadas 5
Sem lazer 5
Fal de energia 5
Ruas alagadas/lamacentas 5

Fonte: Grupo 5

Tipos de problemas

Problemas Frequéncia
Agua 5
Lama 5
Iluminagdo 5
Som alto 5

Fonte: Grupo 6
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A medida que cada grupo apresentava os graficos e tabelas para a turma e cada assunto

era abordado, os demais alunos confirmavam que, em seu bairro, a situacdo era a mesma, o0 que

demonstra o reconhecimento que ocorreu entre os participantes. Houve muitos relatos do tipo:

Aluno F: Todo mundo ta do mesmo jeito.

Aluno M: Gente do céu, e eu pensei que era s6 meu bairro que tava desse jeito.

Aluno S: Parece que quanto mais longe o bairro é, mais problemas ele tem.

Aluno Z: Sei nem qual é o pior deles.

Aluno Al: Todo mundo t& no mesmo barco.

Aluno D: Se nenhum lugar t4 bom, pra onde ta indo esse monte de dinheiro dos
impostos?

Ao analisar os quatro primeiros encontros, dei-me conta da produtividade de elencar o
primeiro resultado - OS ESTUDANTES COMPREENDERAM QUE SEUS ANSEIOS
SOCIAIS E ECONOMICOS SAO SEMELHANTES AOS DOS COLEGAS - uma vez que se
observa uma identificacdo entre os pares, ou seja, 0s alunos compreenderam que as mazelas
sdo iguais, 0s anseios sdo idénticos; portanto, a solugdo de um talvez seja também a dos demais
colegas. Nesse sentido, sendo a matematica uma construcdo social, pode, nesse caso, ser
utilizada para o resgate da prépria identidade cultural de uma determinada classe, conforme
Knijnik (2001) propde. De acordo com a autora, a abordagem etnomatematica, por meio da
investigacao das concepc0es, tradicdes e praticas matematicas de um determinado grupo social,
agrega substancialmente, a medida que convergem para as mesmas inquietacoes.

Portanto, os alunos reconheceram que compartilham as mesmas mazelas, geradas pela
auséncia do poder publico, que, obrigatoriamente, deveria proporcionar aos cidadaos agua
potavel, saneamento basico, iluminacdo publica e pavimentacdo. Este reconhecimento pode ser

notado nos excertos das falas a seguir:

Aluno G1: Menino, fala do teu bairro, deixa o0 meu de mao.

Aluno Z: Todo mundo t& no mesmo barco professora.
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Aluno P2: Todo mundo parece que mora no mesmo bairro é?

Aluno W: Cada um mora num bairro diferente, mas é a mesma reclamacéo.

Aluno Y: E agora que todo mundo ta4 do mesmo jeito, ndo tem um bom né&o?

Aluno X: Nem vale a pena mudar de bairro, é tudo igual mesmo.

Esses excertos sdo importantes para a presente analise, a medida que, ao se
reconhecerem como sujeitos envolvidos num mesmo contexto, os estudantes fazem uso de
elementos da matematica escolar, para compreender as mazelas que 0s cercam. Nesse sentido,

Knijnik (2019, p.17-18) nos ajuda a entender que:

O pensamento etnomatematico esta centralmente interessado em examinar as praticas
de fora da escola, associadas a racionalidades que ndo séo idénticas a racionalidade
gue impera na Matematica Escolar [...]. Mas é preciso que se diga: olhar para essas
outras racionalidades, sem jamais se esquecer do que estd no horizonte, é pensar
outras possibilidades para a Educa¢do Matematica praticada na escola.

Nessa conjuntura, € importante admitir que ha semelhancas de familia da matematica
escolar com outras formas de vida. Tal ideia ndo desmerece a matemética escolar, pelo
contrario, ela expande nossa compreensdo no sentido de entendermos que ndo ha somente uma

matematica. Com esse proposito, Knijnik (2017, p. 51) afirma:

E precisamente a nogdo wittgensteiniana de “semelhangas de familia” que nos ajuda
a responder essa questdo. Ela nos permite argumentar sobre a existéncia de jogos de
linguagem de formas de vida escolares ndo-ocidentais que podem ser consideradas
como “matematicos”, porque identificamos semelhangas de familia entre tais jogos e
aqueles nos quais fomos escolarizados no mundo ocidental.

Os alunos foram se dando conta de que 0 cendrio se repetia, tanto que aluno J chegou a
comentar que estavam todos “no mesmo barco”. Nesse sentido, pude inferir, com base nos
argumentos de Wittgenstein (2004), que é na relacdo entre os jogos de linguagem e as
semelhancas de familia que se engendram os critérios de racionalidade (KNIJNIK et al., 2019,
p. 33). O autor explica que as semelhancas podem ocorrer dentro de um determinado jogo de
linguagem ou até mesmo entre jogos de linguagem diferentes. Na mesma linha, Condé (2004)

pontua que, para Wittgenstein, o conceito de semelhancas de familia possibilita analogias, mas
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“ela também permite perceber as diferencgas” (Ibidem, p. 57), pois ndo se esta buscando uma

esséncia ou identidade, “mas a diferenga que, apesar de existir, ainda permite compreender
aquela atividade como um jogo de linguagem, no interior do qual, os usos das palavras
estabelecem significagdes” (Ibidem, p. 57).

Assim sendo, as semelhancas de familias podem ser medidas em diferentes gradientes,
dependendo dos sujeitos em questdo. Em se tratando de matematica escolar, em alguns grupos
sociais ou profissionais, h4, em alguns momentos, uma relagdo mais proxima que em outros.
Os materiais analisados, conforme Duarte (2003), Wanderer (2007) e Giongo (2008),
evidenciam que possuem “fracas” semelhangas entre os jogos de linguagem da Matematica
Escolar e os expressos pelos participantes das pesquisas. Por exemplo, quando Knijnik (2006)
entrevista trabalhadores da construcédo civil, eles relatam que, para marcar um angulo reto,
fazem uso da terna (60, 80, 1), 60 centimetros, 80 centimetros e 1 metro, respectivamente.
Percebe-se que esse jogo de linguagem matematico nédo € apresentado na forma de vida escolar,
pois, comumente, quando ensinamos 0 Teorema de Pitagoras, representamos a méo livre um
triangulo retangulo no quadro, que possui um angulo noventa graus; séo dadas duas medidas
desse triangulo e espera-se que seja encontrada a terceira medida.

Uma “forte” semelhanca de familia emergiu entre os problemas apontados pelos pais
dos estudantes, evidenciados no quinto encontro da pratica pedagdgica.

No quinto encontro, foram discutidas as respostas dos pais, relativas aos problemas
existentes no bairro onde residem. Posteriormente, numa roda de conversa, foram socializadas
com toda a classe. A estratégia de, primeiramente, estarem em grupos menores é fazer com que
percebam que uma amostra, no caso, dos seis participantes, traz informacdes que correspondem
aos anseios da populacdo em questdo, evidenciando, assim, alguns conceitos estatisticos.
Também foi potente comparar, no final do encontro, as respostas dos estudantes com as de seus
familiares, que elencaram os problemas mais graves do bairro onde residem.

No grupo 1, os temas mais abordados pelos responsaveis foram:

Problemas do meu bairro

Problemas Frequéncia
Agua 4
Lixo 4
Saneamento bésico 2
Energia elétrica 2

Fonte: Pais/responsaveis grupo 1
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No grupo 2, os temas mais abordados pelos responsaveis foram:

Problemas do meu bairro

Problemas Frequéncia
Saneamento bésico 3
Agua 3
Energia elétrica 4
Lixo 2

Fonte: Pais/responsaveis grupo 2

No grupo 3, os temas mais abordados pelos responsaveis foram:

Problemas do meu bairro

Problemas Frequéncia
Saneamento bésico 4
Roubo 2
Energia elétrica 3
Agua 3
[luminacdo Pablica 3

Fonte: Pais/responsaveis grupo 3.
No grupo 4, os temas mais abordados pelos responsaveis foram:

Problemas do meu bairro

Problemas Frequéncia
Falta de esgoto 2
Iluminacéo publica 2
Lixo 2
Agua 3
Energia 3

Fonte: Pais/responsaveis grupo 4.
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No grupo 5, os temas mais abordados pelos responsaveis foram:

Problemas do meu bairro

Problemas Frequéncia
Energia elétrica 3
Agua 3
Via de locomogéo inapropriadas 3
Lixo 3
Falta de esgoto 3

Fonte: Pais/responsaveis grupo 5

No grupo 6, os temas mais abordados pelos responsaveis foram:

Problemas do meu bairro

Problemas Frequéncia
Agua 3
Saneamento (esgoto) 2
Via de locomocéo inapropriada 2
lluminacdo publica 4
Lixo 4

Fonte: Pais/responsaveis grupo 6.

Nos grupos, foi feita a comparacdo entre o que os alunos acreditavam que seriam 0s
problemas e o0 que 0s pais ou responsaveis elencaram.

Comparacéo dos dados do grupo 1

Problemas do bairro Problemas do meu bairro
Problemas Frequéncia Problemas Frequéncia
Falta de agua 5 Agua 4
Falta de sistema de esgoto Lixo 4
Falta sinalizagao Saneamento basico 2
Lixo/terrenos baldios Energia elétrica 2

Roubos Fonte: Pais/responsaveis grupo 1

Falta de asfalto

W N N o w| o1

Lama

Fonte: Grupo 1



Comparacéao dos dados do grupo 2

Problemas do meu bairro
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Problemas do meu bairro

Fonte: Grupo 2

Problemas

Comparacéo dos dados grupo 3

Problemas

Frequéncia

Problemas Frequénci Problemas Frequéncia

a Saneamento béasico 3

Energia 4 Agua 3

Roubo 3 Energia elétrica 4

Falta de comercios 1 Lixo 2

Muito mato 1 Fonte: Pais/responsaveis grupo

Pouco lazer 1

Agua 2

Asfalto/buracos 4

Muitos animais abandonados 4

Problemas do meu bairro

Saneamento basico

3

Sem iluminacéo

Buracos/asfalto

Agua

Energia

Problemas Frequéncia
Saneamento bésico 4
Roubo 2
Energia elétrica 3
Agua 3
Iluminacdo Publica 3

Terreno baldio

Roubo

R N NN o1 o

Fonte: grupo 3

Fonte: Pais/responsaveis grupo 3




Comparacéo dos dados do grupo 4

Problemas
Problemas Frequéncia
Buracos/lama 1
Bueiros entupidos 1
Agua 1
Lixo 1
[luminagao 1

Fonte: Grupo 4
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Problemas Frequéncia
Falta de esgoto 2
[luminacéo publica 2
Lixo 2
Agua 3
Energia 3

Fonte: Pais/responsaveis grupo 4

Comparacéo dos dados grupo 5

Problemas que meu bairro tem

Problemas Frequéncia
Agua 5
Ruas esburacadas 5
Sem lazer 5
Falta de energia 5
Ruas alagadas/lamacentas 5

Fonte: Grupo 5

Problemas Frequéncia
Energia elétrica 3
Agua 3
Via de locomocédo 3
inapropriada
Lixo 3
Falta de esgoto 3

Fonte: Pais/responsaveis grupo 5

Comparacdo dos dados do grupo 6

Tipos de problemas

Problemas do meu bairro

Problemas Frequéncia Problemas Frequéncia
5 Agua 3
Agua 5 Saneamento (esgoto) 2
Lama 5 Via de locomogéo 2
[luminagéo 5 inapropriada
Som alto 5 lluminacdo publica 4
Fonte: Grupo 6 Lixo 4

Fonte: Pais/responsaveis grupo
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Seguindo com a descri¢do da pratica pedagogica, ressalto que, antes do sexto encontro,

os alunos fotografaram os locais problematicos do seu bairro, que foram apresentados em sala
de aula. Primeiramente, houve a socializacdo desse material nos respectivos grupos e, apds,
para os demais, através de Data Show. A seguir, as escolhidas pelos grupos para a socializacao.
Destaco que as enunciacGes dos estudantes enfatizam, mais uma vez, a precariedade dos

servigos publicos prestados a comunidade.

Grupo 1

Lama “da lavra”, professora.

Grupo 2

Fios “arriados” por causa de muitos Pragas “largadas de mao”.

“gatos”, ai da “pipoco” e falta luz.

E cada “téba de buraco”. Aqui € “rapidola” pra passar, porque sendo a
gente “leva farelo”.
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Grupo 4

Falta energia “da lavra” na rua. Terrenos abandonados.

Grupo 5

Uma “ruma” de lixo nos terrenos baldios. Cada “panela” no asfalto.

Grupo 6

Lama “da lavra” na “ilharga” da minha casa. E cada “téba” de buraco

O sétimo encontro deveria ter acontecido num sabado, para que 0s pais pudessem estar
presentes; porém, o Secretario de Administracdo informou que seria inviavel, pois, j& na sexta-
feira a tarde, junto com sua equipe, ele se deslocaria para as comunidades do interior do
municipio, para verificar demandas e entregar obras. Assim, 0 encontro ocorreu numa sexta-

feira, somente com os alunos, inviabilizando a presenca dos pais ou responsaveis.
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As 7h30min, o secretario de Administragdo estava presente na escola. O encontro
iniciou as 8h, com o palestrante se apresentando aos alunos. Comentou que j& havia sido
jornalista e que, posteriormente, foi para a politica, tornando-se vereador. Indagou os alunos a
respeito do papel do vereador no municipio. Como os alunos se mantiveram em siléncio, ele
esclareceu que os vereadores fazem parte do Poder Legislativo e que eles elaboram as leis e
fiscalizam as acBes do Poder Executivo, no caso, do prefeito. O secretério seguiu a conversa,
falando sobre os impostos, de onde vém, o que é feito com eles e também o que deixa de ser
feito, quando ndo sdo arrecadados.

Encerrada a palestra, foi dada a palavra aos alunos para os questionamentos, conforme

consta nos excertos a seguir:

Aluno C: O senhor disse que 0s impostos servem pra muita coisa, entdo por que no
meu bairro ndo tem posto de satude, nem asfalto? E cada “panela” na rua que cabe um carro
dentro, também n&o tem iluminacdo nas ruas, meu bairro é o Maria Magdalena.

Secretério: VVocé precisa entender que as benfeitorias s6 podem ser feitas se tiver
dinheiro, se todos pagarem impostos. O bairro que vocé mora é um bairro que antes era
invasdo e o IPTU ndo é pago, entdo como vai ter asfalto ou outro beneficio sem pagamento
de impostos?

Aluno A: E como a gente sabe se 0 que paga vai pro bairro? Tem uma caixinha I pra
colocar o dinheiro? Porque se tiver vou pedir hoje mesmo pra minha mée pagar esse IPTU.

Secretério: N&o, isso € feito via sistema, mas é confidvel. Primeiro se paga o imposto,
depois se cobra.

Aluno A: Agorinha o senhor disse que nosso pais € um dos mais corruptos, agora ja
¢ confidvel? Eu so sei que se fosse s6 um bairro até podia “colar”, mas sdo todos os bairros
dos alunos da sala tdo péssimos.

Aluno V: Na minha rua tem buraco “da lavra”, um dia meu vizinho passou mal e a
ambulancia nem pode entrar pra ficar na porta, o pessoal colocou ele numa rede e levou até
na ambuléncia, a prefeitura tem trator, é s6 passar |4, porque ndo passam?

Secretario: Para o trator funcionar, precisa de combustivel, e o combustivel é
comprado com dinheiro dos impostos, se ndo é pago ndo tem como o trator funcionar.

Aluno H: E a iluminacdo, por que nao funciona, a professora disse que a taxa que a
gente paga ja vem no taldo da CELPA e eles passam pra vocés, e ai?

Secretario: Sim, mas por conta de termos principalmente nos bairros mais longe as
ligacdes clandestinas, os famosos “gatos”, muita gente ndo paga a energia ou paga bem
abaixo do valor que consome e essa taxa vem reduzida, implicando nessas benfeitorias.

Aluno M: Ent&o o que a prefeitura faz com os impostos?
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Secretério: A maior parte da arrecadacao do nosso municipio vai para a educagao, por
que n6s queremos? N&o, porque somos obrigados, pois temos cerca de 25 mil alunos e se ndo
me engano o valor por aluno repassado pelo governo federal é de R$34,00 e isso ndo paga
nem a merenda e nem a energia de voceés, ai 0 municipio precisa bancar os gastos. Depois
nos temos a saude, precisamos manter nossos profissionais, postos de saude, hospital
municipal e a UPA. Nés gastamos muito em nosso municipio com infraestrutura também,
com a construcdo e abertura de ruas, com asfaltamento, meio-fio, as obras de acesso ao
interior em estradas e vicinais, para que os produtos agricolas possam chegar em nosso
municipio.

Aluno J: O prefeito pode pegar esse dinheiro e fazer o que ele quiser?

Secretario: N&o, o municipio € fiscalizado pelo érgdo TCM, Tribunal de Contas dos
Municipios, ele julga as contas da prefeitura, tudo que o prefeito faz a cada seis meses ele
precisa enviar para esse tribunal, e esse tribunal vai dizer se o prefeito fez tudo certinho,
como licitacGes das compras e as entregas.

Aluno J: E se ele ndo fez, tem algum problema?

Secretario: O tribunal manda devolver o dinheiro ou manda prender o prefeito. Depois
do TCM, nds temos a camara municipal que sdo vereadores que devem fiscalizar diretamente
as acOes do prefeito. A Camara de Itaituba fica la na avenida Getdlio Vargas e eu ja fui
vereador, e a fungdo do vereador € fiscalizar, sendo que as pessoas confundem a fungédo do
vereador, mas basicamente ele é um fiscal do prefeito. Entdo, com o dinheiro ndo posso pegar
e fazer o que eu quiser e muito menos investir em beneficio préprio, vocés ja devem ter
assistido no jornal, um politico preso porque ele fez uma manobra para pegar o dinheiro
publico e investir em beneficio préprio, ele desviou de alguma maneira, e isso é crime.

Aluno N: O senhor falou sobre quem néo paga imposto, como funciona isso?

Secretario: O nosso pais sonega muito imposto, sonegar é vocé buscar meios para ndo
pagar uns determinados impostos, por exemplo, vocé ndo tira a nota fiscal, entdo para o
governo vocé ndo vendeu aquele bem. Outro exemplo pra ficar mais claro é quando vocé
coloca um “gato”, uma ligacdo clandestina em sua energia elétrica deixando de pagar tanto a
CELPA (Centrais Elétricas do Pard) quanto os encargos tributarios.

Aluno P: Quem cria impostos? Porque ¢ uma “facada”.

Secretario: A cobranca de impostos é uma decisdo do congresso nacional, inclusive,
agora, se houver transi¢do do governo do Bolsonaro para o Lula, sempre eles tém propositos
para fazer reformas e uma delas é a reforma tributaria; existem vérias tendéncias, alguns
guerem criar mais impostos que vai aumentar para 0 nosso bolso; outros querem diminuir
determinada area, outro j& tem ideia de fazer o imposto Unico que é aquele monte de coisa
que eu falei fazer um s6 e distribuir de acordo com os estados e municipios. Mas isso € uma
decisdo do Presidente da Republica e do Congresso. Infelizmente, ndo vejo reducdo de
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impostos, porque o0 pais ndo t4 nem aguentando e eles querem sempre € aumentar e pesa
sempre para nos, que somos contribuintes.

Aluno G: Quanto a gente paga de imposto?

Secretario: Em porcentagem, estima-se em torno de 25 a 30% de tudo que vocé
consome, mas isso varia de estado para estado, o maior ICMS €é o Rio de janeiro onde se
refina o petrdleo, mas tem o estado Santa Catarina que possui a menor carga tributaria do
pais.

Aluno S: Se a gente reunir o pessoal do bairro e chamar o jornal, ser& que arrumam o
bairro?

Secretario: Isso ndo é necessario, me diga o endereco dessas “panelas” que amanha
ndo porque € sabado, mas na segunda, vou pedir pro pessoal ir 14 tampar. Agradeco o convite
e ja terei que ir, pois estou indo no interior fazer uma visita nas obras.

A partir da fala do secretario, no oitavo encontro, apresentei o quadro de aportes
estatisticos sobre organizacao de rol, frequéncia, média aritmética e moda, desde o conceito a
utilizacdo. Verificamos os dados dos grupos sobre os problemas dos bairros e, a partir deles,
definimos qual seria a moda de cada grupo.

Ao analisar meu diario de campo e as aulas ministradas, compreendi que ali se
desenhava o segundo resultado de minha investigacdo: OS JOGOS DE LINGUAGEM
MATEMATICOS DOS ESTUDANTES APRESENTAM SEMELHANCAS, EM
DIFERENTES GRADIENTES, COM OS DA MATEMATICA ESCOLAR. De fato, 0s
estudantes usaram expressoes que circulam em seus bairros, tais como: Lama “da lavra” e G1:
Lama “da lavra”, referindo-se a grande quantidade de lama que existe na rua e que falta, muitas
vezes, a energia nas casas dos alunos. Outro expressou que “é cada ‘panela’ na rua” e tem cada
“panela” no asfalto”, por conta dos buracos grandes. Durante as explanagdes, também era
comum ouvir expressdes como:

Fios “arriados” por causa de muitos “gatos”, ai da “pipoco”, significando falta luz. A
expressao “arriados” refere-se a estarem baixos; “gatos”, ligacao elétrica clandestina; “pipoco”
estouro muito alto.

E cada “téba de buraco”. A expressdo “téba” refere-se a algo muito grande.

Aqui ¢ “rapidola” pra passar, porque sendo a gente “leva farelo”. “Rapidola” ¢ algo que
precisa ser feito em um curto espaco de tempo, ou seja, muito rapido.

“Leva farelo” refere-se a se dar muito mal em algo.

Uma “ruma” de lixo nos terrenos baldios. “Ruma” faz referéncia a uma quantidade

muito grande de lixo em terrenos baldios.
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Percebi que os estudantes entendiam perfeitamente as expressdes acima citadas. Muitas
vezes, até confirmavam a mesma situacdo em seus bairros, o que me permitiu inferir que eles
compartilhavam um vocabulario comum. Nesse sentido, corrobora Wittgenstein (2014, pg. 38),
quando diz que “[...] o significado de uma palavra ¢ seu uso na linguagem”, ou seja, “a
significacdo de uma palavra é dada a partir do uso que dela fazemos em diferentes situacGes e
contextos” (CONDE, 2004, p. 89), no interior de um jogo de linguagem. Condé (2004) destaca
que tal jogo ¢ “[...] regido por regras que distinguem o uso correto ou incorreto das palavras
nos diversos contextos”. Além disso, explica que uma mesma expressao linguistica pode
assumir diferentes significagdes, dependendo do uso que se faz dela. Ao negar a existéncia de
uma linguagem universal, Wittgenstein (2014) possibilita refutar a linguagem matematica
universal, permitindo pensar em diferentes matematicas, “[...] geradas em diferentes formas de
vida — que podem ser entendidas como jogos de linguagem que possuem determinados
parentescos e ndo se encontram totalmente incomunicaveis uns com os outros” (KROETZ;
LARA, 2016, p. 246). Wittgenstein (Apud Condé, 1998, p. 86) ainda ressalta que, num
determinado contexto, as palavras possuem um significado, elas, em si, ndo estdo conceituadas

igualmente, ou seja, ha linguagens,

[...] uma variedade imensa de usos, uma pluralidade de fungdes ou papéis que
poderiamos compreender como jogos de linguagem. Entretanto, como também n&o ha
uma funcdo Unica ou privilegiada que possa determinar algum tipo de esséncia da
linguagem, ndo ha também algo que possa ser a esséncia dos jogos de linguagem.

Portanto, compreendo que os jogos de linguagem se apresentam de varias maneiras,
inclusive, “[...] para questionar a no¢do de uma linguagem matematica universal, possibilitando,

com isso, que sejam consideradas diferentes Matematicas” (KNIJNIK et al., 2019, p. 28).

A Matemdtica tem sido conceituada como a ciéncia dos ndmeros e das formas, das
relagOes e das medidas, das inferéncias, e suas caracteristicas apontam para precisao,
rigor, exatiddo. Os grandes herdis da Matemdtica, isto é, aqueles individuos
historicamente apontados como responsaveis pelo avanco e pela consolidacdo dessa
ciéncia, sdo identificados na Antiguidade grega e, posteriormente, na Idade Moderna,
nos paises centrais da Europa, sobretudo, na Inglaterra, Franca, Italia e Alemanha.

A matematica transcende esse conceito, pois 0s jogos de linguagem estdo na
matematica, tornando-a a identidade de um grupo. Esses jogos se fazem presentes, a medida
que formas de vida se instalam, que fardo com que os jogos apare¢cam de acordo com a regra

que os originou. Conforme enfatiza Knijnik (2017, p. 50), “[...] a nogdo de jogos de linguagem
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precisa ser entendida como imersa em uma forma de vida, fortemente amalgamada com préticas
ndo linguisticas”.

Também ficou evidente, durante essa etapa da pratica pedagdgica, que os alunos
perceberam que seus questionamentos eram atrelados a contetdo da matematica escolar, tais
como porcentagem de cobranca de impostos, arrecadacdo do municipio, etc. Nesse sentido,
mesmo que usem outras expressdes para designar suas mazelas, eles conseguem “ampliar seu
repertorio de jogos de linguagem matematicos”, possibilitando que seus integrantes “aprendam
outros modos de pensar matematicamente” (KNIJNIK et al, 2019, p. 84). Nessa oOtica,
reverberam as teorizacgdes de Knijnik et al. (2019), alicercadas na obra da maturidade de Ludwig
Wittgenstein, ao afirmarem que “os argumentos do filosofo sobre como funciona a linguagem

apontam para a ideia de que ndo existe ‘a’ linguagem, sendo linguagens, no plural,

identificando-as com uma variedade de usos” (KNIJNIK et al., 2019, p. 29). Para tanto,

[...] assim como contesta a existéncia de uma linguagem universal, o filésofo
problematiza a no¢do de uma racionalidade total e a priori, apostando na constitui¢do
de diversos critérios de racionalidade. Talvez um dos aspectos mais importantes dessa
filosofia [do Segundo Wittgenstein] seja possibilitar, a partir do carater relacional dos
usos nos seus diversos contextos e situa¢es, um novo modelo de racionalidade
(CONDE, 2004, p. 49)

No meu entender, esta etapa foi marcada pelo reconhecimento do vocabulario do outro,
isto é, os alunos que comungavam das mesmas mazelas criaram lagcos, perceberam que nédo
estdo sOs, ou seja, em parte, se identificaram, o que contribui para a aprendizagem de
concepcdes matematicas. Para Wittgenstein, ndo ha uma linguagem Unica e universal. As
formas de vida possuem suas semelhancas, como a “linguagem dos padeiros”, a “linguagem
das costureiras”, entre outras. Essas afinidades, o autor conceitua como semelhanca de familias.
Ainda, para ele, o significado de uma expressao ndo deve ser entendido como algo fixo e
determinado, mas, sim, o que ela exerce num contexto especifico e com objetivos delimitados,
ou seja, o significado pode mudar de acordo com o contexto em que a palavra é utilizada e o
proposito desse uso. As palavras ndo tém que ser usadas apenas para efetivamente o que ocorre,
como supunha a semiologia classica, mas também para realizar algo objetivo, como fazer uma
saudacdo, um pedido, dar uma ordem, agradecer, contar piadas, etc. (Wittgenstein, 2004, p. 23).
Seguindo essa mesma linha de pensamento, a matematica também nao pode manifestar-se de

maneira fixa e imutavel; ela é, ademais, segundo Knijnik et al. (2019, p. 31),

[...] a Matematica Académica, a Matematica Escolar, as Matematicas Camponesas, as
Matematicas Indigenas, em suma, as Matematicas geradas por grupos culturais
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especificos podem ser entendidas como conjuntos de jogos de linguagem engendrados
em diferentes formas de vida, agregando critérios de racionalidade especificos.
Porém, esses diferentes jogos ndo possuem uma esséncia invariavel que os mantenha
completamente incomunicaveis uns dos outros, nem uma propriedade comum a todos
eles, mas algumas analogias ou parentescos [...]

Logo, as relacdes estabelecidas por discentes, em seu contexto social, com relacdo a um
determinado tema sdo importantissimas para compreendermos seus jogos de linguagem e
formas de vida, haja vista que, por essas particularidades, apresentam semelhancas de familia.

Nesse ensejo, Knijnik et al. (2019, p. 30) destacam que

[...] o pensamento de Wittgenstein, em nosso entendimento, € produtivo para nos fazer
pensar em diferentes Matematicas (geradas por diferentes formas de vida — como
associadas a grupos de criangas, jovens, adultos, trabalhadores de setores especificos,
académicos, estudantes, etc.), que ganham sentido em seus usos.

Da mesma forma, também ndo ha, no contexto escolar, apenas um jogo de linguagem
ou somente uma forma de vida, pois, num mesmo ambiente, podemos encontrar varios jogos
de linguagem. Nesse sentido, Wittgenstein (1979, p. 12) explica que ndo é adequado determinar
um dnico sentido para uma palavra, ja que esta tem maltiplos sentidos, dependendo do uso da
linguagem para o qual esta sendo designada. Entdo, a linguagem seria um conjunto de distintos
jogos de linguagem, que o autor chama de “[...] jogos de linguagem’, o conjunto da linguagem
e das atividades com as quais esta interligada”. H4, portanto, uma diversidade de pontos de
vista diferentes, a semelhanca de uma caixa de “ferramentas”; logo, ndo € possivel chegar a
esséncia de uma linguagem, pois “[...] representar uma linguagem significa representar uma

forma de vida” (WITTGENSTEIN, 1979, p.15).

Um exemplo de “usos” para Wittgenstein é que uma Unica palavra pode ter diferentes
significados; o que a faz assumir um determinado sentido é o uso da linguagem, isto
é, 0 uso da palavra no contexto onde estd inserida. No caso dos estudantes, por
exemplo, a palavra panela significa um buraco muito grande; para as pessoas que néo
compartilham o0 mesmo jogo, panela é apenas um utensilio doméstico. Essa concepcéo
demonstra que “[...] a linguagem emerge de uma forma de vida” (CONDE, 1998, p.
99).

Ainda, referente aos resultados da pesquisa, constatei que os alunos desconheciam a
importancia da matematica, principalmente, para compreender as questdes sociais que
envolvem a vida de cada um. E importante ressaltar que, no inicio do trabalho, alguns
acreditavam que a auséncia de politicas publicas no bairro decorria do fato de serem pobres e

morarem em bairros distantes, mas, posteriormente, deram-se conta de que suas expressoes do
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tipo “téba”, “ruma”, entre outras eram entendidas por todos e se tratava de jogos de linguagem
matematicos.

Na sequéncia, discorro sobre os ultimos encontros, do nono ao décimo segundo, com 0
intuito de analisar a matematica envolvida nas mazelas dos bairros, relatadas pelos alunos que
14 residem.

No nono encontro, na sala de aula, com a ajuda do Data Show, mostrei-lhes, via slides,
0s recursos destinados ao municipio. Nao utilizei a internet pelo fato de apenas o setor
administrativo poder acessar o sistema gestor on-line. Na pagina, consta que foi repassado do
governo federal ao municipio de Itaituba R$ 253.000.000, em 2022. Questionei aos alunos se
esse valor era muito ou pouco e se o valor era muito alto. Solicitei que escrevessem o nimero

no caderno. A maioria ndo conseguiu expressa-lo, sendo ouvidas falas do tipo:

Aluno F;: Tem zero da lavra isso 6.

| Aluna I1: A gente pode colocar 253 e escrever milhdes, sera?

Aluno P: Esse tanto de dinheiro e o secretario dizendo que ndo tinha, professora era
pra senhora ter falado esse valor antes da palestra, quanto da isso por més?.

Mostrei no quadro como se escrevia o nimero e efetuamos a divisdo por 11, pois ainda
era novembro. O total ficou em 23 milhdes por més, distribuidos ao municipio. Os valores
assustaram os alunos, que iniciaram uma conversa sobre o porqué de ndo chegar nenhuma

benfeitoria aos bairros, apesar de o valor ser alto. Os desabafos e conjecturas afloraram:

Aluna E1: Tem coisa errada ai, porque ndo ¢ possivel essa “ruma” de dinheiro ndo
sobrar nada pra gente.

Aluno Q: Ele disse (o secretario) que a maioria do dinheiro vai pra educacdo, e
imagina se ndo fosse, porque tem escola ai caindo os pedacos e a gente passa de tempo sem
merenda, até no lugar da professora ja sentei porque ndo tinha cadeira.

Aluno T: Nao tem condicdo nao, essa conta deve ta errada, é dinheiro “da lavra”
professora e nem um trator passa pra tirar pelo menos a metade das “panelas” da rua da gente.

Aluna J1: Rapaz, vou te contar que a gente precisa se organizar pra cobrar deles
(prefeitura), porque esses impostos sdo uma “facada” e ndo vem nem um real pro bairro.
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A medida que as inquietagBes surgiam, os demais se posicionaram a favor,
credibilizando a fala do colega, o que contribuiu para que eles compreendessem, através de
dados matematicos, no caso os valores repassados ao municipio, que as politicas publicas sao
bancadas pelos contribuintes, mas nem todos os contribuintes tém acesso a elas como deveriam,
Na sequéncia, recapitulei o sistema de numeracao e seu posicionamento, bem como o nimero
foi mostrado em notacg&o cientifica.

Com o auxilio da porcentagem e com produtos da cesta basica, os alunos fizeram a
verificacdo, item a item, do valor do alimento, sem a cobranca dos 22,5 % de impostos.
Utilizamos slides para visualizar os dados com os alunos.

Assim que iniciaram a atividade, ja surgiram muitos questionamentos.

Aluno B: Tudo isso? Em um quilo de arroz de R $3,50 minha mée paga R $0,78 de
imposto?

Aluna E1: O dleo que é R$9,00 e s6 de imposto é R$2,02. |

Aluna K1: Gente do céu; por isso, o dinheiro ndo da pra nada, é tanto do imposto.

Aluno S: No café entdo que nem é o quilo, sdo s6 250 gramas e custa R$8,00 reais, e
s0 de imposto é R$1,80, imagina o quilo?

Entdo questionei quantos pacotes daria um quilo, qual seria o valor de um quilo e quanto

seria 0 valor do imposto.

Aluna L1: Quatro, professora. E s6 multiplicar por quatro ou precisa fazer a conta
com o valor de trinta e dois reais?

Na lousa, num lado, estava o valor do produto; encontramos o valor do imposto e
multiplicamos por quatro; no outro lado, usamos o valor de R$32,00, que € o preco de quatro
pacotes, e tiramos 0s 22,5% do imposto.

Os resultados foram idénticos. Entdo, um aluno perguntou:

Aluno V: Entdo, se eu pegar o valor total das compras e tirar a porcentagem, ndo
preciso fazer um por um?”
Professora: I1sso mesmo! Perfeito!
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Percebi, neste encontro, o quanto as familias sdo carentes; ha necessidades bésicas que
ndo sdo supridas, pelo fato de a renda ser muito baixa. H4 familias que, no maximo, gastam
R$400,00 com alimentagdo.

Previamente, avisei 0s alunos que trouxessem a conta da energia elétrica para o décimo

encontro. Com o auxilio do Data Show, expliquei-lhes a composicéo da conta de energia.

° 0,
- £ © 214%
P 44,4% A : i ICMS: Imposto Sobre Circulacao de
. Energia, Mercadorias e Servi¢os

: Transmissao e
- Encargos

: 6,1%

i Contribuicao de lluminacao Public

5,7%
: PIS/COFINS: Programa de Integracao
: :  Social e Contribuicao para o
22.4% & Financiamento da Seguridade Social
: Distribuicao
& (Celpa)

Fonte: Portal G1

Depois de explicar cada valor, cada aluno calculou quanto sua residéncia consome de
energia e quanto paga pela distribuicdo e de impostos. Eles ficaram abismados com os valores

gue encontraram:

Aluna T: Mais da metade, 50% do valor ndo € o que a gente gasta.

Aluno N: Professora ¢ uma “ruma” de imposto que a gente paga e a gente nem usa
tanta energia, la em casa mesmo tem uma geladeira, cinco bicos de luz, dois ventiladores, um
liquidificador, nem central e nem bomba tem, a gente puxa agua € do pogo, ¢ a “facada” todo
més ndo € menos que R$ 500 reais.

Aluno M: Essa iluminacéo publica a gente paga e nem usa, porque na minha rua nem
tem, e € pago todo més isso, onde a gente reclama sobre isso professora?

Informei-lhes que o departamento de iluminacdo publica fica anexo ao ginasio
municipal e que seria interessante os moradores que estdo sem iluminagdo se juntarem e,
munidos dos taldes de energia, se dirigirem ao 0rgdo, para pedir providéncias, haja vista que é

muito perigoso transitar em ruas sem iluminacao.
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Aluna F1: Professora, todo Brasil paga energia igual?

Respondi-lhe que o valor da energia varia de estado para estado. Para confirmar a
afirmacéo, apresentei-lhes uma tabela, que ilustra os locais mais caros do Brasil. Infelizmente,
a tarifa mais elevada para o consumidor é a do Parg, que custa R$816,00 0 MWh (mega watt-
hora). A menor é a do Amap4, no valor de R$506,00 o MWHh. Os valores aparecem na conta
em KWh (quilowatt-hora), respectivamente, 0,816 KWh e 0,506 KWh. A diferenca € de 61%.
Entdo, cada quilowatt-hora consumido, vocé multiplica por 0,816 (Fonte: Jornal O Liberal.)

Também expliquei-lhes que a iluminacdo pablica do municipio baseia-se na Lei
Municipal n® 3.136/2017. A classe de consumo residencial, que é de baixa tenséo, foi assunto
de estudo. Apresentada a tabela, os alunos buscaram situar-se nos intervalos estabelecidos.

Logo surgiram inquietacdes e questionamentos, pois os alunos ndo acharam justo que
0s consumidores que se situam nos espacos entre 271 e 320 paguem o mesmo valor. Segundo
eles, os individuos que usam mais energia deveriam pagar mais. O debate foi oportuno para
explicar os intervalos de classe, que sdo muito usados em estatistica, para determinar o inicio e
o final de uma classe.

Esses questionamentos sdo importantissimos no processo, para que 0s alunos
compreendam como o0 imposto estd sendo apresentado para eles e percebam que a tomada de
consciéncia acontece quando compreendemos a matematica envolvida no processo. Para
finalizar, foi elaborada a média aritmética dos quatro ultimos meses da conta de energia, para
fazer uma estimativa de gastos, para um determinado periodo.

Esse encontro foi marcado por uma roda de conversa, na qual os alunos expuseram suas
reflexdes e sugestdes sobre o tema “Como gostaria que fosse meu bairro”. Eles optaram por

fazé-lo por escrito em grupos, eles produziram seis poemas, transcritos a seguir, sobre 0s seus

anseios.

Grupo 1 Grupo 2
Gostaria que meu bairro fosse Queria que meu bairro fosse limpo
Um lugar calmo e tranquilo Sem lixo e sem cheiro de bicho morto
Com boa iluminagéo Que as ruas fossem arrumadas
E sem terreno baldio Porque a gente paga tanto imposto
Um lugar limpo Quando chove por aqui
Sem lixo Fica aquele lamagal
Sem falta de 4gua N&o entra nem ambulancia
E com pragas arrumadas quando alguém passa mal
Sem fedor do bueiro N&o da nem para andar direito
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Um lugar perfeito

Um lugar com asfalto
E sem panela na rua
Um lugar calmo

Sem lama

Com uma vida segura.

Arrume nossa rua por favor senhor prefeito
Falta até agua encanada

E também ndo tem esgoto

Isso me deixa triste

Porque pago tanto imposto

A gente ja fica pensando

Quando ta sol e muda o clima

Pois quando cai a chuva

As panelas sdo piscinas.

Grupo 3

Grupo 4

Meu bairro deveria ter menos buracos
Mais asfalto

Agua limpa todo dia

Por que quando ela falta

Meu Deus, que agonia

Pois é quatro ou cinco dias

Sem ela nem aparecer

E é cada téba de buraco

Que a gente nem pode pedir pra chover
Porque a gente até agua ia pegar

Mas ndo ia sair de casa

Porque nao sabe nadar

N&o tem lluminag&o em todos 0s postes
E fico aqui pensando

Que do jeito que ta

Se for s6 assaltado ainda € sorte

Tem casos que tem até morte

Lama entdo nem se fala

E tem que torcer pra ndo cair nas valas
Quero que tenha lazer com pracas e diversao
Por que o que sobra pra nos é so televisdo
Isso €, quando a energia ndo falta

Por que também isso acontece

Ai ja era, sem tv, sem nada, sem net
Seria bom no bairro ter um posto

Eu néo sei pra que tanto imposto

Se nada do que é pra fazer se faz
Queria s ter salde, educacdo e paz.

Queria no meu bairro asfalto

E ndo terrenos baldios

E que o caminh&o do lixo

Passasse por 1 também

Porque é tanto lixo

Que até urubu tem

Pragas pra gente brincar

Mas com iluminacao

Por que do jeito que ta

N&o vejo nem minha mao

Quem for o responsavel

Olhe pro meu bairro por favor

Tudo esta muito feito

Isso € um horror.

N&o sei por que

deixaram ficar assim

Mas por favor, tenham pena de mim

Minha rua é tdo ruim, que ndo tenho nem
palavra

Porque tem buraco, e é da lavra
Se de repente eu sumir,
desesperados

Basta me procurar no buraco ao lado.

ndo fiquem
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Grupo 5

Grupo 6

Em todos os lugares que vou

Estradas e quintais

Eu sempre observo muito defeitos

Me pergunto onde estdo nossos direitos
O que eu falo ndo é exagero

Tudo bem, sei que nada é perfeito

Mas bem que poderia

Olhar pro meu bairro prefeito

Pois andar com luzes apagadas

No escuro, € a mesma sensagdo

De andar vendado

Pessoas necessitam de luzes para guia-las
As pessoas gostam de caminhar,

Mas néo de se molhar nesse trajeto

Elas reclamam, pedem ajuda

E ndo fazem nada

Por que as luzes sdo assim?

As ruas cheias de buraco

Me lembra o coracdo de uma pessoa triste
Por que tanto lixo?

Parece as atitudes de uma pessoa ruim
Uma pessoa ruim e um lugar cheio de lixo
Tem coisas muito semelhantes

Ambas espalham pragas em todos os lugares
Entdo faca sua obrigacédo

Que ndo é nenhum favor

Cuide do seu povo, cuide com amor

Como todos sabem

Os bairros tém problema

Por isso ndo foi dificil

Falar sobre esse tema

Como buracos e sem asfaltamento

Esses problemas deveriam

Ser resolvido nesse momento

Por que néo ¢ falta de dinheiro

Tudo que compramos é cobrado imposto
Mas sera que essas verbas estdo

Indo pro bueiro?

N&o estou acusando o governo de corrupgao
Mas estdo usando em coisas que as vezes
nem precisarao

Por exemplo a decoragéo de natal

E pessoas sem lugar no hospital

E também sem remédio

Cuidem da nossa saude e parem de decorar 0s
prédios.

Para finalizar, em grupos, os alunos produziram um relatério do que aprenderam sobre

a tematica abordada nos encontros anteriores.

Relatério Grupo 1

Este grupo relatou que foi dificil escolher os problemas, porque todos falavam muito e
explicavam a situacdo do seu bairro. Porém, depois de muita conversa, os problemas foram
escolhidos. Ressaltaram também que aprenderam sobre tabela e graficos, que sdo saberes
importantes para compreender a magnitude dos problemas, bem como a forma e 0s responsaveis
para resolvé-los.

O grupo também relatou que, ap6s verem as fotos, ficaram impressionados com as

semelhancas entre as situag¢fes vivenciadas nos bairros, tanto as dos integrantes quanto as dos
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outros grupos. Resumindo, a situacdo dos bairros era muito ruim. Quanto a palestra sobre 0s
impostos, os participes relataram o espanto diante do valor dos impostos pagos pelos
contribuintes, para, muitas vezes, nem usufruirem esse pagamento, haja vista que as politicas
publicas deixam a desejar na comunidade, enquanto o municipio recebe valores altissimos de
repasse do Governo Federal.

Por fim, comentaram a insatisfacdo com as Centrais Elétricas do Para - CELPA, em
virtude do valor exorbitante das contas e da taxa de iluminagdo publica, que é repassada ao
municipio; porém, este nao proporciona iluminacao para muitas vias publicas. Seguem alguns

excertos das manifesta¢des do grupo.

Aluno P: Eu nao tinha ideia da “idade” da matematica e também da sua importancia,
agora eu vi que a matematica estad em tudo, ela é muito importante para o nosso dia a dia, eu
nunca ia imaginar que tem matematica na musica.

Aluno D: Eu que vou comprar as coisas no mercadinho perto de casa e tenho que
saber quanto deu nas compras antes pra ndo passar vergonha, e 0 quanto de troco vdo me
devolver para eu ndo ser passado pra tras.

Aluno C: O senhor disse que 0s impostos servem pra muita coisa, entdo porque no
meu bairro ndo tem posto de satude, nem asfalto? E cada “panela” na rua que cabe um carro
dentro, também né&o tem iluminacédo nas ruas, meu bairro é o Maria Magdalena.

Secretario: Vocé precisa entender que as benfeitorias s6 podem ser feitas se tiver
dinheiro, se todos pagarem impostos. O bairro que vocé mora é um bairro que antes era
invasdo e o IPTU ndo é pago, entdo como vai ter asfalto ou outro beneficio sem pagamento
de imposto?

Relatério Grupo 2

Os alunos deste grupo relataram que, apos assistirem ao filme “Donald no pais da
matematica, perceberam que a matematica estd presente em tudo que vemos, tocamos ou
sentimos; esta na nossa vida desde muito tempo, e ndo imaginavam gque a matematica fosse tdo
antiga. Também mencionaram que as mazelas dos bairros sdo muito parecidas e que ndo faziam
ideia disso. A partir desta atividade, puderam perceber o quanto as realidades convergem.

Além disso, compreenderam e construiram graficos e tabelas, como também
entenderam os enunciados do taldo de energia, moda e média aritmética. Este grupo ficou
assustado com o valor da quantia repassada aos cofres publicos do municipio, sem, no entanto,

poderem usufruir de politicas pablicas. Os participes demonstraram satisfacdo por terem
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participado da pesquisa, haja vista que, segundo eles, com essas atividades, puderam perceber
0 quanto a matematica esta presente no cotidiano e o quanto ela se faz necesséria para a

compreensdo do que os rodeia. Seguem alguns excertos do que disse 0 grupo.

Aluno W: Antes as profissbes eram passadas pros filhos, tipo minha avo que é
costureira passou pra minha mae a matematica dessa profissao.

Aluno B: Para saber se a matematica é importante a gente tem que tirar ela, ja pensou
no prédio da escola sem matematica, como seria?

Aluno V: Na minha rua tem buraco “da lavra” um dia meu vizinho passou mal ¢ a
ambulancia nem pode entrar pra ficar na porta, o pessoal colocou ele numa rede e levou até
na ambuléncia, a prefeitura tem trator, é s6 passar |, porque ndo passam?

Secretario: Pro trator funcionar precisa de combustivel, e o combustivel é comprado
com dinheiro dos impostos, se ndo € pago nao tem como o trator funcionar.

Relatorio Grupo 3

Este grupo relatou que, com o filme “Donald no pais da Matemadtica”, eles
compreenderam que, muito tempo atrads, a matematica ja estava na nossa vida, na musica e nas
construcdes e que os pitagoricos fizeram muitas descobertas, algumas usadas até hoje, como a
escala musical.

Também relataram que néo é s6 na sala de aula que existe e se aprende matematica, mas
também em outros lugares, como em casa, ho mercado, no transito, entre outros. Reiteraram
gue essas matematicas ndo sao iguais, porque as pessoas aprendem de forma diferente.

Apos a explicacdo dos graficos e das tabelas, eles também conseguiram construi-los,
com os dados dos problemas. Ao apresenta-los para a turma toda, perceberam que os graficos
e as tabelas eram parecidos; o0 que mudava era a quantidade de um problema para outro, mas o
problema estava |4, ou seja, para eles, as vezes, parecia que estavam falando sempre do mesmo
bairro.

Quando foram expostas as fotos, que ilustravam a realidade dos bairros, a questéo visual
foi impactante. Percebi nas fei¢fes deles 0 quanto estavam espantados, ndo s6 com as proprias
fotos, mas também com as dos colegas. Um aluno desabafou: “A realidade doi”.

Os integrantes perceberam a importancia de reconhecer e compreender o quanto a
matematica facilita a busca pelos direitos, estando munidos de gréaficos e tabelas que retratam

fielmente a realidade vivenciada cotidianamente por eles, como também para entender a conta
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da energia elétrica e cobrar das autoridades responsaveis, politicas publicas nos seus bairros.
Seguem alguns excertos das manifesta¢fes do grupo.

Aluno F: Meu avo0 € pedreiro e usa muito a matematica no servico para fazer massa
de cimento, ele ndo sabe ler muito ndo, agora em matematica ele é fera.

Aluno F: Meu irmédo mais velho contou que ndo entendia muito o que meu avo falava
quando comegou a trabalhar com ele, pois eram umas palavras que tinham outro sentido,
como “carrada de areia” e “provar a massa”.

Aluno Q: A gente aprende a matematica, mas ela é usada de formas diferentes,
dependendo de quem t& usando

Aluno S: Se a gente reunir o pessoal do bairro e chamar o jornal, seré que arrumam o
bairro?

Secretario: Isso ndo ¢ necessario, me diga o endereco dessas “panelas” que amanha
ndo porque é sdbado, mas na segunda vou pedir pro pessoal ir Ia tampar. Agradeco o convite
e ja terei que ir pois estou indo no interior fazer uma visita nas obras.

Relatorio Grupo 4

Este grupo foi muito incisivo em suas ponderacfes, na palestra com o secretéario de
administracdo do municipio. Um dos alunos do grupo enfatizou: “Todos falam a mesma coisa,
péssimas ruas, lixo, roubo, escuriddo de noite, muita lama, urubus, falta de agua e de energia,
parece que todo mundo mora na mesma rua”. Essa percep¢do contribui para que eles
reconhecam que compartilham as mesmas mazelas e assim podem se unir para trilhar os
mesmos caminhos para encontrar as solu¢des dos problemas.

Também relataram que, com as aulas, conseguiram entender a conta de energia elétrica
e que tém direito a iluminacdo publica, pois o valor é recolhido pela CELPA e repassado aos
cofres municipais, para que o setor responsavel possa efetuar as demandas que surgem. Seguem

alguns excertos das falas do grupo.

Aluno M: Tem muitas palavras que s6 entende quem € da area.

Aluno M: Entdo o que a prefeitura faz com os impostos?

Secretario: A maior parte da arrecadacdo do nosso municipio vai para a educacdo, por que
nos queremos? N&o, porque somos obrigados, pois temos cerca de 25 mil alunos e se ndo me
engano o valor por aluno repassado pelo governo federal é de R $34,00 e isso ndo paga nem
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a merenda e nem a energia de vocés, ai 0 municipio precisa bancar os gastos. Depois nos
temos a saude onde precisamos manter nossos profissionais, postos de saude, hospital
municipal e a UPA. No6s gastamos muito em nosso municipio com infraestrutura também,
com a construcdo e abertura de ruas, com asfaltamento, meio-fio, as obras de acesso ao
interior em estradas e vicinais para que os produtos agricolas possam chegar em nosso
municipio.

Aluno M: Essa iluminacéo publica a gente paga e nem usa, porque na minha rua nem tem, e

é pago todo més isso, onde a gente reclama sobre isso, professora?

Relatorio Grupo 5

Os participes relataram que ja haviam visto gréficos e tabelas; porém, apos as aulas
sobre o tema entenderam sua funcionalidade, como também a sua importancia, a medida que
conseguem converter uma série de problemas em algo simples de ser observado e
compreendido.

Relataram também que todos os grupos apresentaram fotos muito feias, muito urubu em
carnica, sujeira, lixo, alagamento e lama. Chegaram a concluséo de que os bairros de cima (0s
periféricos) sdo todos iguais. Também acreditam que o prefeito pensa que 14 nem mora gente;
porém, no periodo eleitoral, eles sujam até o sapato na rua dos moradores, pedindo voto.

Seguem alguns excertos das falas do grupo.

Aluno D: Tem muitas coisas em comum, mas tem alguma parte da matematica que é
entendida por um determinado povo, tipo os indios, os engenheiros.

Aluno H? E a iluminag&o, por que ndo funciona, a professora disse que a taxa que a
gente paga ja vem no taldo da CELPA e eles passam pra vocés, e ai?

Secretério: Sim, mas por conta de termos principalmente nos bairros mais longes as
ligagdes clandestinas, os famosos “gatos” muita gente ndo paga a energia ou paga bem abaixo
do valor que consome e essa taxa vem reduzida, implicando nessas benfeitorias.

Aluno N: Professora ¢ uma “ruma” de imposto que a gente paga e a gente nem usa
tanta energia, 14 em casa mesmo tem uma geladeira, cinco bicos de luz, dois ventiladores, um
liquidificador, nem central e nem bomba tem, a gente puxa agua ¢ do poco, e a “facada” todo
més ndo é menos que R$ 500 reais.
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Relatério Grupo 6

A partir da apresentacao dos graficos, tabelas e fotos, os alunos concluiram que todos
0s bairros estavam em péssimas condi¢cdes e que algo precisaria ser feito para mudar essa
realidade cruel, que estavam vivenciando hd muito tempo. Como muitos, eles também néo
conheciam o imposto IPTU.

O grupo também se surpreendeu com as explicacGes sobre a conta de energia, bem como
com a noticia de Para ser o estado com a energia mais cara do Brasil e com o fato de a
responsabilidade da iluminagdo publica ser do municipio. Solicitaram o endereco do setor
responsavel para, junto com os vizinhos, se dirigirem ao local, para solicitar o servi¢o. Seguem

alguns excertos das falas do grupo.

Aluno E: Os povos usam da maneira deles, e as vezes a gente ndo entende, so se
morasse com eles.

Aluno A: E como a gente sabe se 0 que paga vai pro bairro? Tem uma caixinha la pra
colocar o dinheiro? Porque, se tiver, vou pedir hoje mesmo pra minha mae pagar esse IPTU.

Secretério: N&o, isso é feito via sistema, mas é confidvel. Primeiro se paga o imposto,
depois se cobra.

Aluno A: Agorinha o senhor disse que nosso pais € um dos mais corruptos, agora ja
¢ confiavel? Eu so6 sei que se fosse s6 um bairro até podia “colar”, mas sao todos os bairros
dos alunos da sala tdo péssimos.

Aluna T: Mais da metade, 50% do valor, ndo € o que a gente gasta.

A andlise das enunciacGes permite tecer algumas inferéncias. Inicialmente, o
desconhecimento por parte dos alunos, do valor pago em impostos, na cesta basica que os pais
compram por més, bem como os valores impressos na conta de energia e 0 que corresponde aos
impostos.

A analise dos ultimos encontros da préatica pedagogica me permitiu fazer emergir o
terceiro resultado: - O CONJUNTO DE TAREFAS PERMITIU QUE OS ESTUDANTES
RECONHECESSEM QUE O0S JOGOS DE LINGUAGEM VINCULADOS A
MATEMATICA ESCOLAR PODEM AUXILIAR NO ENTENDIMENTO DE QUESTOES
SOCIAIS.

De fato, os resultados apresentados no decorrer desta se¢do evidenciam que os locais
onde as familias residem sdo verdadeiras geradoras de jogos de linguagem, constituidos por

suas formas de vida, que tém um cunho cultural, que converge com os preceitos de Knijnik et
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al., quando afirmam que “a no¢ao de cultura ¢ compreendida como uma producao humana que
ndo estd, de uma vez por todas, fixa, determinada, [...] ndo sendo entendida como algo
consolidado, um produto acabado, homogéneo” (Knijnik et al., 2019, p. 37). Diante disso,
Knijnik et al. (2019, p. 31) compreendem como “as diferentes formas de vida” produzem
saberes, “conjuntos de jogos de linguagem que possuem semelhangas entre si”.

Nesse sentido, a contribui¢do de D’ Ambrosio (2002, p. 22) pode ser potente:

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres préprios da cultura. A todo instante,
os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando,
generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos
materiais e intelectuais que sdo prdprios a sua cultura.

Percebi que as atividades propostas nesse ultimo encontro transcendem a matematica
escolar, trazendo a tona questionamentos e reflexdes que abordam temas do convivio dos
alunos, situagGes com as quais eles se deparam corriqueiramente, tanto que, para alguns, ja se
tornaram triviais. No entanto, discutindo-os com os seus pares, comegam a vislumbrar outros
entendimentos, inclusive, a respeito dos seus direitos e deveres como cidaddo, pois, segundo
Wittgenstein (2004 apud SILVEIRA, 2015, p. 280):

Os conceitos matematicos tém uso fora da matematica [...]. Se quisermos comparar
conceitos matematicos com conceitos ndo mateméticos ndo devemos comparar
proposi¢Bes mateméticas com proposi¢cBes ndo matematicas, devemos levar em
consideracdo, proposi¢Ges empiricas que contenham conceitos matematicos.

Os excertos a seguir sinalizam o quanto foi importante para os pesquisados poderem
experimentar e compreender que a matematica permeia todo processo no tocante ao pagamento
de impostos e suas finalidades, bem como sua importancia, para avocar seus direitos enquanto

cidadaos.

Aluno N: Professora ¢ uma “ruma” de imposto que a gente paga e a gente nem usa
tanta energia, 1a em casa mesmo tem uma geladeira, cinco bicos de luz, dois ventiladores, um
liquidificador, nem central e nem bomba tem, a gente puxa agua ¢ do pogo, e a “facada” todo
més nao ¢ menos que R$ 500 reais.”

Aluno Y: Essa iluminag&o publica a gente paga e nem usa porque na minha rua nem
tem, e é pago todo més isso, onde a gente reclama sobre isso professora?

Aluna C1: Esse tanto de dinheiro e o secretario dizendo que néo tinha, professora era
pra senhora ter falado esse valor antes da palestra, quanto da isso por més?
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Aluna E1: Tem coisa errada ai, porque nao ¢ possivel essa “ruma” de dinheiro ndo
sobrar nada pra gente.

Aluno Z: Ele disse (o secretario) que a maioria do dinheiro vai pra educagdo, e
imagina se ndo fosse, porque tem escola ai caindo o0s pedacos e a gente passa de tempo sem
merenda, até no lugar da professora jé sentei porque néo tinha cadeira.

Aluno K: Néo tem condicdo nado, essa conta deve ta errada, ¢ dinheiro “da lavra”
professora e nem um trator passa pra tirar pelo menos a metade das “panelas” da rua da gente.

Aluna F1: Rapaz, vou te contar que a gente precisa se organizar pra cobrar deles
(prefeitura), porque esses impostos sao uma “facada” e nao vem nem um real pro bairro.

Quando os excertos acima foram mencionados, questionei-os se a matematica foi

importante para que eles chegassem a essa concluséo.

Alyna G1: Professora, se ndo fosse a matematica eu nunca ia imaginar que funcionava
assim o0s impostos.

Aluna N1: Gente eu nunca ia imaginar que era esse monte de dinheiro, e pior que
ainda n&o sobra

Aluno P: Com essas aulas, além da gente ver que estamos no mesmo barco, a gente
percebe que a matematica mostra com 0s nimeros que a gente tem direito, e vamos cobrar.

Aluna C: Essas aulas abriram meus olhos, consegui entender agora quando a senhora
fala que matematica a gente usa em tudo, é verdade mesmo.

Aluno F: E eu achando que ia ser mais aulas sem graca, aprendi foi coisas pra minha
vida aqui.

Ressalto aqui que D’Ambrésio (2000, p. 7) percebe a matemdtica, ndo como uma
disciplina do curriculo escolar, mas como uma estratégia desenvolvida pela espécie humana, ao
longo de sua historia, para explicar, entender, manejar e conviver naturalmente com a realidade
sensivel, perceptivel e com o seu imaginario, dentro de um contexto natural e cultural. E
pertinente destacar que, por meio da socializacdo, os envolvidos passaram a estabelecer relaces
com as demais realidades (bairros com mais infraestrutura) e associa-las ao seu cotidiano,
fazendo uma série de auto indagacdes, a respeito do ndo comprometimento do poder publico

com os bairros menos favorecidos. Assim, percebe-se que a matematica trouxe-lhes algo
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“palpavel”, no que diz respeito a terem propriedade e argumentos para discursarem sobre
determinados assuntos, haja vista que, munidos de informagGes que antes passavam
despercebidas, hoje elas fazem sentido e geram insatisfagdo com relacdo ao que ocorre.
Portanto, ratifico que a pratica Etnomatematica aplicada nesta pesquisa contribuiu
significativamente para mostrar os jogos de linguagem, para reconhecer-se entre seus pares,
além de propiciar aos educandos a superacdo de uma matematica desconectada de suas

vivéncias, atendendo ao que Formigosa (2021, p. 225) propde:

Dessa maneira, é a partir desse prisma, que a Etnomatematica consegue introduzir
uma perspectiva intercultural para a Matematica Escolar, possibilitando que distintos
saberes sejam utilizados como mediadores dos processos de ensino e de aprendizagem
de uma Matematica Escolar da qual diferentes sociedades precisam conhecer e se
apropriar.

O conhecimento, por parte dos alunos, da existéncia de distintos jogos de linguagem
matematicos e de semelhancas de familia entre eles mostra que emergiram diversos jogos de
linguagem presentes nos contextos mais amplos (residentes nos bairros), quanto nas suas
familias, das mais diversas formas, bem como esta experiéncia lhes trouxe uma tomada de
consciéncia de seus direitos. Cabe frisar também que a Matemaética escolar exerce um papel
importantissimo no contexto social e colabora com os individuos em suas atividades diarias,
auxiliando-os desde uma simples compra no mercadinho do bairro até na compra e na ingestao
de medicamentos, que contribuem para o prolongamento e para a qualidade de vida, como
destaca Knijnik et al., (2019, p. 82), quando afirma que a matematica auxilia numa potencial
melhora na qualidade de vida das pessoas, propiciando, por exemplo, 0 aumento da expectativa
de vida, o diagnostico precoce de doencas, a descoberta de medicamentos. Por isso, a

importancia da pratica Etnomatematica, que

[...] chama a atencéo para a produgdo de outros conhecimentos. Ela foca outros modos
de interpretar o mundo e de realizar inferéncias, compartilhados por povos que estéo
fora do circulo especifico categorizado pelo ocidente, “[...] como, por exemplo, 0s nao
europeus, ndo brancos, ndo urbanos (KNIJNIK, 2010, p. 22), entre outros (AGAPITO,
2021, p. 115).

Nesse ensejo, destaco que, por meio da socializacdo em rodas de conversas, 0S
participantes perceberam e estabeleceram relagbes com as demais realidades e associaram-nas
ao seu préprio cotidiano. Cada olhar, cada gesto ou expressao esta imbuido de significado, o

que comprova que “a nogdo de cultura é compreendida como uma produ¢do humana que nao
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estd, de uma vez por todas, fixa, determinada [...], nem pode ser entendida como algo
consolidado, um produto acabado, homogéneo” (KNIJNIK et al. 2019, p. 37).

Ademais, a pratica Etnomatematica proporcionou aos estudantes convivéncia, empatia,
escuta e observacdo. Eles passaram a observar situac@es habituais com outro olhar, com um
olhar mais critico, a respeito de assuntos como os impostos embutidos nos alimentos e na conta
de luz elétrica, que passavam despercebidos.

Proporcionar experiéncias aos estudantes, que fagcam com que eles consigam reconhecer
os diferentes jogos de linguagem que fazem parte de sua realidade, permite que eles entendam
as relacOes dessas linguagens, que, embora distintas do que eles veem na Matematica Escolar,
também fazem uso do conceito, sendo possivel realizar entrelacamentos e cruzamentos entre as
semelhancas e as dissemelhancas desses jogos de linguagem. Condé (1998) complementa
dizendo que “[...] a significag@o ¢ construida pelo seu uso, modificando-se a cada uso que dela
fazemos, ela ndo traz em si uma essé€ncia invariavel [...]” (p. 90). Assim, a significagdo depende
do uso dessa linguagem, ao ressaltar que “[...] poderiamos dizer que ndo se trata mais de
perguntar o que é linguagem, mas tdo somente responder de que modo usamos palavras que
constituem a linguagem [...]” (CONDE, 1998, p. 97).

Quanto a este estudo, esse fator adquire centralidade, porque a valorizacdo das questfes
sociais de um determinado conjunto de individuos, como explana Knijnik (2017), traz a luz das
discuss@es, formas outras de inferir, mensurar, contar, realizadas por grupos distintos. Nesse
sentido, € possivel afirmar que todo o conjunto de atividades aqui citadas configura jogos de
linguagem praticados pelos alunos, que ganham sentido a partir das relacbes e atividades
praticadas naquele contexto escolar.

Assim sendo, as matematicas geradas nas atividades realizadas nos encontros podem ser
consideradas jogos de linguagem, na forma de vida a que pertencem, uma vez que as expressoes
utilizadas, que possuem significacdo em termos matematicos, fazem o entrelagamento entre
esses aspectos, constituindo o conjunto que representa tal forma de vida.

Wanderer (2014, p. 217), apoiada nas ideias de Wittgenstein, argumenta que “a
gramatica abrange proposicoes, gestos, praticas, enfim, todo 0 mecanismo que compe 0s jogos
de linguagem”. Nessa linha, as praticas realizadas pelos alunos para lidar com o
desenvolvimento das atividades que apresentavam diferentes conteddos matematicos, em sua
forma de vida, exprimem habilidades que apontam um vocabuléario préprio. No jogo de
linguagem analisado, usar as expressoes que denotam grandezas e medidas mostrou-se habitual,
conforme observei no decorrer do processo investigativo. A funcdo que tais expressoes

passaram a exercer no contexto de sua utilizacdo, conforme as regras foram sendo delineadas,
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no meu entender, essas praticas aproximam-se da perspectiva Etnomatemaética que orienta este
trabalho.

Portanto, ha muitos protagonistas de suas historias, pessoas comuns, comunidades, que,
com o seu modo proprio de fazer, evidenciam a forma de vida que representa sua cultura, seus
costumes, ou seja, sua historia. Ao educador compete encorajar o desabrochar desses
conhecimentos, alicergado na vivéncia do aluno. Na escola, em varios momentos, deparamo-
nos com situacbes que demonstram uma resolucdo propria dos alunos, na hora de resolver
alguma tarefa em sala de aula, com situagdes e praticas cotidianas, que nos permitem entender
que eles ndo sé aprendem, mas também produzem conhecimento.

Dessa forma, a pratica Etnomatematica gerou uma sequéncia didatica, anexa a esta
dissertacdo como produto educacional, que podera servir de inspiracdo aos professores que
vivem num contexto social no qual se faz necessaria uma tomada de consciéncia acerca dos
direitos que estdo sendo subtraidos dos cidaddos que residem em bairros periféricos. Esta
sequéncia didatica estd anexada a dissertacdo, como Produto Educacional que surgiu desta

pesquisa.
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5 ALGUMAS PALAVRAS FINAIS

No decorrer da minha trajetéria académica, fui apresentada a professores, que, de
alguma forma, contribuiram para me tornar a profissional que hoje sou. Somos feitos de retalhos
de pessoas que passaram por nossa trajetoria, deixando alguns fios e levando outros, tornando-
nos assim pessoas feitas de pessoas, 0 que, por sua vez, pode nos tornar mais complacentes,
empaticos e altruistas.

Da mesma forma, cada estudante também traz para a escola sua vida, sua colcha de
retalhos, que serd entrelacada com outras vivéncias. Nela, esta sua trajetoria, sua historia
imbuida de experiéncias que podem e devem ser percebidas e valorizadas no processo

educacional. Posto isso, coaduno com Wanderer (2018, p. 307), quando discorre que,

[...]ao posicionarmos a matematica como um conjunto de saberes inerentes as formas
de vida, como atemporal, a-histérico e universal, estamos nos remetendo a uma
perspectiva platénica de que estes conceitos estdo em algum lugar, prontos para serem
alcancados. Por outro lado, ao assumir que as praticas matematicas fazem parte do
“mundo real” nos remetemos a uma perspectiva pragmatica (WITTGENSTEIN,
2004). Portanto, quando mencionamos a matematica escolar e as matematicas que
emergem das formas de vida ndo escolar, estamos nos referindo a campos discursivos
diferentes, marcados por regras proprias e contingentes, sendo complexa a passagem
de “uma a outra”.

O argumento de Wanderer me remete a pratica pedagdgica desenvolvida, pois, varias
vezes, percebia que minhas préaticas passadas eram desconectadas das teorizacdes que elegi para
sustentar esta pesquisa. A todo momento, atentava ao fato de que, como bem aponta Wanderer
(2004), ndo é simples operar com o0s jogos de linguagem matematicos, gerados nas formas de
vida ndo escolares, e conecta-los com os gerados na matematica escolar. Com essas inquietudes
pulsantes e por meio de estudos no campo da Etnomatematica, que ja me havia sido apresentada
de modo superficial na graduagdo - o curso era intervalar, as disciplinas frenéticas - pude
enveredar por um caminho metodolégico distinto dos que, até entdo, eu operava.

A partir dai, entendi que a Etnomatematica seria 0 aporte que possibilitaria uma outra
visdo do que seria ensinar e aprender matematicas. Sendo assim, bem timida, lancei-me numa
proposta mais desafiadora e complexa, quando adentrei o PPGECE, que me proporcionou

sensacOes indescritiveis, pois, em cada encontro, percebia que cada vez mais os alunos estavam
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se conhecendo, sentiam-se pares e comungavam as mesmas mazelas sociais. Nessa seara, minha
pratica aliou conhecimentos matematicos escolares aos ndo escolares, haja vista que “fazer um
estudo em Etnomatematica significa aceitar como validos os saberes e fazeres caracteristicos
de um grupo e que esses saberes sao vitais nas suas relagdes” (MONTEIRO, 2001, p. 99). Esse
contexto possibilitou aos alunos um estreitamento de lagos familiares, com suas formas de vida
e com a comunidade, suscitando assim a vontade de compreenderem ainda mais a matematica
que esta envolvida na vida.

Assim sendo, esse processo possibilitou que os estudantes, além de se identificarem,
valorizarem e compreenderem seus direitos, também fossem tomados pela empatia, expressa
varias vezes por palavras, gestos e até olhares. Nesse sentido, a Etnomatemaética néo se limita
apenas as matematicas geradas num contexto social, mas ela traz consigo algo incomensuravel:
a possibilidade da melhoria da qualidade de vida; é a agua tratada que evita doencas, é a
iluminacdo publica que traz seguranca, sdo as vias publicas trafegaveis, que evitam acidentes,
ou seja, ela consegue entregar aos envolvidos argumentos palpaveis, para que suas
reivindicacdes possam ser ouvidas e atendidas.

Diante do que foi observado, emergiram jogos de linguagem e semelhancas de familia;
portanto, o primeiro objetivo, fomentar uma pratica pedagdgica que propicie o reconhecimento
da identidade, formas de vida e jogos de linguagem matematicos dos alunos envolvidos, foi
alcancado. Ressalto que foi alcancado mediante o aporte substancial das teoriza¢bes sobre
etnomatematica de D’ Ambrosio e Knijnik.

O interim do quinto ao oitavo encontro confirma que o segundo objetivo, verificar de
que modo a compreenséo das distintas formas de vida podem contribuir para a aprendizagem
de concepcdes matematicas, também foi atingido, uma vez que os participantes entenderam que
a matematica ndo é um aglomerado de nimeros e formulas descontextualizadas, conforme foi
relatado pela maioria dos alunos participantes. Esse reconhecimento dos pares, a meu ver, foi
substancial para que o terceiro objetivo, propiciar aos discentes uma melhor compreensao dos
seus direitos enquanto cidaddos tomasse forma, haja vista que, apos os alunos constatarem que
a matematica se faz presente no seu cotidiano, eles conseguiram compreender o significado
social dos numeros e, consequentemente, perceberam a violagdo dos seus direitos enquanto
cidadaos. Também reforco que foram impactantes os relatos deles que soavam como desabafos
ou pedidos de socorro, bem como a expressao facial, ora de tristeza, ora de indignag&o.

Quanto ao quesito laboral, outrora ndo me sentia confortavel com a experiéncia de um
ensino inerte, sem sentido; no entanto, a Etnomatematica, alem do desafio de coloca-la em

pratica, também me permitiu um olhar de pesquisador acerca do que se passava ao meu redor,
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bem como a estar atenta aos relatos que perpassaram pelos encontros. No que se refere ao
aspecto social, a pesquisa logrou éxito, ja que os alunos movimentaram suas familias e se
embrenharam nos bairros, questionando e refletindo sobre discursos e praticas, que antes
passavam despercebidos, ou seja, hoje eles conseguem estabelecer relacdes e questionar, como,
por exemplo, no caso da conta de energia elétrica.

Ainda, com relacdo ao cunho social, esta pratica podera oportunizar a retomada da luta
pela dignidade humana, pois oferece condicdes para refletir e questionar a auséncia de politicas
publicas, que deveriam estar presentes e com exceléncia. Portanto, dessa pratica, emergiram
varios aspectos politicos, econdmicos, culturais e sociais de cada sujeito e, consequentemente,
da comunidade. Sendo assim, a Etnomatematica como método de ensino possibilita que os
alunos compreendam os assuntos matematicos com base no uso, na sua forma de vida, de modo
pratico. Ndo se trata somente de contextualizar a Matematica para efetivar a aprendizagem, mas
também é preciso identificar as semelhancgas de uso dos jogos de linguagem, encontrados no
interior de culturas distintas, e 0 uso que a escola pode fazer por meio da Matematica Escolar.
Assim sendo, ao apresentar uma proposta Etnomatematica, percebi os diferentes usos da
Matematica, produzidos dentro da linguagem do grupo comunitario em que estdo inseridos, que
constituem conjunturas que possibilitam aos educadores promover o reconhecimento e a
valorizagdo de diferentes formas de vida.

A proposta também favoreceu a possibilidade de os estudantes refletirem, questionarem,
compararem, lerem, interpretarem, se posicionarem, argumentarem, enfim, tomarem uma
postura critica com relacdo aos acontecimentos que os rodeiam. A apresentacdo de um contedo
repleto de problemas vivenciados cotidianamente pelos estudantes contribuiu para que eles
ficassem mais atentos e engajados, haja vista que o que estava sendo estudado dizia respeito
diretamente a eles, e as possiveis solucGes poderiam emergir das discussGes. Esse vasto
agrupamento de competéncias nem sempre é contemplado, principalmente, se a metodologia
adotada pelo docente se basear na reproducao de conhecimentos prontos e acabados.

A partir desta pesquisa, € possivel sugerir novas possibilidades de propostas
pedagdgicas, que contribuam para o ensino e a aprendizagem da Matematica, por meio da
Etnomatematica; porém, é importante destacar que cada instituicdo escolar € composta por
diferentes grupos de profissionais, sociais e culturais. Se essa proposta fosse aplicada em outro
contexto, provavelmente, seus resultados seriam outros, pois cada jogo de linguagem é formado
e praticado, a partir do seu uso, da sua significacdo, dentro de uma determinada forma de vida.
Em outras palavras, pode-se dizer que € o resultado de um jogo de linguagem, ¢ a totalizac&o

das regras que o cercam. Para a compreensdo de um jogo de linguagem, faz-se necessario que
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duas pessoas “falem a mesma lingua”, ou seja, que entendam o significado de determinada
expressdo, da mesma forma.

Através da analise dos dados, pude identificar o quanto a matematica esta presente no
cotidiano dos alunos e de suas familias, ndo com as mesmas regras e usos da matematica
escolar, mas na forma e com os significados que Ihes séo pertinentes dentro daquele contexto,
formando, assim, os seus jogos de linguagem.

Na turma investigada, varias matematicas se movimentaram, conforme aludem Knijnik
et al. (2019), referindo-se ao surgimento de distintas matematicas: “as Matematicas geradas por
grupos culturais especificos podem ser entendidas como conjuntos de jogos de linguagem
engendrados em diferentes formas de vida, agregando critérios de racionalidades especificos”
(p. 31). No caso da referida pesquisa, 0s alunos apresentaram jogos de linguagem matematicos
praticados e constituidos, a partir de racionalidades especificas do local onde residem, provando
assim que existem diferentes formas de fazer matematica, que estdo relacionadas a formas de
vida. Apresentar vivéncias que revelam outras formas de matematizar, em diferentes formas de
vida possibilita reafirmar as diferencas de grupos historicamente marginalizados, devido a sua
classe social. Para Duarte ¢ Faria (2016, p. 155), “a exatidao e o formalismo, tdo caros a
matematica académica, sdo substituidos por um jogo de linguagem proprio da comunidade”,
caracteristico dos grupos que usam a Matematica, como meio para expressar a auséncia do
poder publico, usando-a conforme as necessidades do dia a dia.

Ressalta-se também que, apesar da ascendéncia da Matematica Escolar, ela precisa estar
vinculada a realidade do educando. A Etnomatematica tem propriedade para ser esse elo. Cabe
destacar também que, em nenhum momento, nega-se 0 modo de matematizar da Matematica
Escolar; no entanto, € preciso ter ciéncia de que ha outros modos de matematizar, outros jogos
de linguagem, capazes de possibilitar ao estudante a aprendizagem da Matematica de modo
diversificado.

Sendo assim, a investigagdo assumiu um carater transdisciplinar e holistico,
possibilitando aprendizagens além do contetdo programatico especifico de um componente
curricular, transcendendo para questdes voltadas a disciplina de Ciéncias, no que diz respeito
ao saneamento basico, bem como de Lingua Portuguesa, ao produzir poemas. Pesquisas
etnomatematicas também podem contemplar outras disciplinas, sem nenhum prejuizo. Tudo
depende de quais questdes sdo relevantes para o estudo.

Por fim, os resultados da proposta pedagdgica desenvolvida nesta pesquisa podem
proporcionar aos educadores, a reflexao sobre alternativas diferentes que podem contribuir para

a aprendizagem da Matematica, tendo como aporte a interacdo entre os estudantes, a
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valorizacéo do seu proprio contexto cultural e social, a aproximacédo das familias junto a escola
e atividades que contribuam para os estudantes compreenderem o uso de um conceito, nas suas

diferentes formas.
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APENDICE A — Carta de Anuéncia Institucional (para o diretor da escola)

’E M. E.F Prof® Maria Oliverra de Menoma]
Ensino Fundamental - 1° a0 9° Ano
EJA- 1% 4° Ftapa
ATO AUTORIZATIVO
Resolugao n®097/2020 C.E.E./PA

. il
APENDICE A - Carta de Anuéncia Institucional (para o rircﬂ‘?{l v%‘;’;‘;)s_ég,}afl‘f':ie’Ow

Aceito que a pesquisadora Caroline Angelica Schmidt, aluna do Programa de
Pos-Graduagéo Stricto Sensu Mestrado em Ensino de Ciéncias Exatas pertencente a
Universidade do Vale do Taquari — Univates, na linha de pesquisa Metodologias de
Ensino e de Aprendizagem, desenvolva seu produto Educacional intitulada
“‘Etnomatematica e praticas sociais: um estudo de caso no bairro Maria Magdalena
no municipio de Itaituba, estado do Pard”, sob a orientagdo da professora Doutora
leda Maria Giongo , vinculada & Universidade do Vale do Taquari — Univates. Ciente
dos objetivos, métodos e técnicas que serdo utilizados nessa pesquisa, concordo em
fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o
que segue:

1) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

2) Que nao havera nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente
da participagao nessa pesquisa,

3) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha

anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalizagdo alguma.

Iltaituba, Pa, 18 de fevereiro de 2022.
VM \A M: 13 L(‘l ato

Ronaldo Marquels Lobato D\ Aot ES 22022
Gestor Escolar Por\.C-\"'P““ ) U“
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APENDICE B — Termo de Assentimento do Aluno Participante

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do Produto Educacional
“Etnomatematica e praticas sociais: Um estudo no bairro Maria Magdalena no municipio
de Itaituba/PA”. Neste sentido, o objetivo deste produto Educacional consiste em apresentar
um conjunto de atividades envolvendo analise e interpretacdo de dados para o sétimo ano do
Ensino Fundamental a luz da Etnomatemaética, centrada desta forma no cotidiano dos
participantes.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar este termo
de assentimento. VVocé ndo terd4 nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacao é voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador
que ira tratar a sua identidade com padr@es profissionais de sigilo. VVocé ndo serd identificado
em nenhuma publicagdo, todas as informagdes que permitam identifica-lo (a) serdo omitidas.
Este estudo apresenta risco minimo, isto &, risco existente em atividades rotineiras, como, em
algum momento da conversa, sentir-se desconfortavel nas filmagens, observacgoes, etc.

Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de
quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Os resultados estardo a sua
disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo sera
liberado sem a permissao do responsavel por vocé.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo de 5 anos, e apo6s esse tempo serdo destruidos. Este termo de
assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra seréa fornecida a vocé e seu responsavel.

Eu, , fui informado(a)
dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
gue a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel podera
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel
ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo
assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Itaituba/PA de abril de 2022.

Assinatura do Menor Assinatura da Pesquisadora

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:
Pesquisador(a) Responsavel: CAROLINE ANGELICA SCHMIDT
Fone: (93) 991502532 / E-mail: caroline.schmidt2@universo.univates.br
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APENDICE C- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para os pais e/ou

responsaveis)

Prezado (a) pais e/ou responsaveis:

O menor sob sua responsabilidade, esta sendo

convidado (a) a participar do Produto Educacional “Etnomatematica e praticas sociais: Um
estudo no bairro Maria Magdalena no municipio de Itaituba/PA”, desenvolvida por Caroline
Angélica Schmidt, discente do Programa de P6s Graduagéo Stricto Sensu Mestrado em Ensino
de Ciéncias Exatas da Universidade do Vale do Taquari - Univates, sob orientagdo das
professoras Dra. leda Maria Giongo e Coorientacao.

O objetivo deste produto Educacional consiste em apresentar um conjunto de atividades
envolvendo andlise e interpretacdo de dados para o sétimo ano do Ensino Fundamental a luz da
Etnomatematica, centrada desta forma no cotidiano dos participantes.

A participacdo do menor envolve observac@es no decorrer das aulas de matematica que
serdo realizadas na sala de aula do 7° ano do Ensino Fundamental. Para participar desta
pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade ndo terd nenhum custo, caso ele (a) senta-se
desconfortavel, constrangido (a) no momento ou mesmo por motivos pessoais ndo esteja
disposto (a) em continuar participando, sinta-se a vontade para desistir do processo, retirar a
participacdo do menor, pois terd autonomia para fazé-lo.

A qualguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar da
pesquisadora, informacdes sobre a participacdo do menor e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera
ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo. As atividades serdo
armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora e suas
professoras orientadoras.

Referente a publicacdo dos resultados desta pesquisa, a identidade do menor sera
mantida no mais rigoroso sigilo e todas as informacGes que permitam identifica-lo (a) seréo
omitidas.

A participagdo do menor, poderé contribuir para a compreensao do fenémeno estudado
e para a producdo de conhecimento cientifico. O referido termo apresenta-se expresso em duas
vias, sendo uma destinada para vocé e outra para a pesquisadora; todas as paginas serdo

rubricadas por vocé e pelo pesquisador responsavel e assinadas ao final do referido termo.
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Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelos pesquisadores
através dos seguintes telefones:

Endereco eletrénico: caroline.schmidt2@universo.univates.br

Dr2, leda Maria Giongo (51) 99814-6803

Endereco eletronico: igiongo@univates.br

Caroline Angélica Schmidt — Pesquisadora

Itaituba, __ de abril de 2022

Declaro que entendi o0s objetivos e condicdes da participacdo do menor

sob minha responsabilidade, na referida pesquisa

e concordo sua participacéo.

Nome do pai e/ou responsavel



