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RESUMO

Esta pesquisa busca investigar as contribuicbes do ensino, mediante a
producdo de documentario na disciplina de Lingua Portuguesa, junto a uma turma do
terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica em Altamira-PA. A producéo de
documentarios é uma proposta pedagoégica capaz de contribuir com o ensino,
permitindo ndo s6 uma aproximagdo com o0 género textual e com a linguagem
audiovisual, mas também trabalhar a formacdo critica dos estudantes.
Metodologicamente, a natureza da presente pesquisa € qualitativa, tendo em vista o
carater interpretativo das observacdes e dos dados coletados com os envolvidos, além
das analises e reflexdes com foco nas percepgdoes dos sujeitos participantes da
pesquisa. Assim, pensando 0 ensino enquanto processo e resultado da pratica
pedagdgica, utilizou-se como procedimento a pesquisa de campo. Para a realizacdo
desta investigacdo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com um grupo
focal. A analise dos dados coletados teve como base a anélise de conteudo descrita
por Bardin (2011), organizados em quatro categorias: o perfil e a percepcéo dos
estudantes antes da acdo pedagdgica; contribuicbes da oficina para a producdo dos
documentarios durante a acdo pedagodgica; observacfes durante o processo de
producdo dos documentérios; percepgdo dos estudantes depois da experiéncia de
ensino e sua formacéao critica mediante a producdo de documentarios. De acordo com
a percepcao dos estudantes, a experiéncia de producdo de documentarios foi
importante para o processo de ensino e aprendizagem, pois, partindo da pesquisa, da
leitura e da releitura, da producgéo e da reproducéo da realidade, o processo de ensino
e aprendizagem tornou-se mais significativo. No depoimento dos estudantes, ficou
evidente que o uso do aparelho celular para a producdo dos documentarios foi
fundamental, desde a pesquisa até a edicdo. Perante o exposto, faz-se necessario
reconhecer o papel do ensino na formagao de uma pessoa e entender a escola como
um espaco de formacéo critica, de pensar nas individualidades dos estudantes e de
educar para o coletivo. Destaca-se, a importancia de refletir sobre a tendéncia de um
novo pensar docente quanto ao uso de tecnologias digitais, para fortalecer o ensino e
a aprendizagem dentro e fora da sala de aula, mesmo enfrentando obstaculos, para
gue a educacado seja renovada e transformada. Portanto, o ensino mediado pela
producdo de documentarios revelou-se como uma possibilidade potente para
trabalhar a consciéncia critica do estudante.

Palavras-chave: Ensino. Consciéncia critica. Tecnologia digital



ABSTRACT

This research seeks to investigate the contributions of teaching, through the production
of a documentary in the Portuguese Language discipline, together with a third-year
high school class at a public school in Altamira-PA. The production of documentaries
is a pedagogical proposal capable of contributing to teaching, allowing not only an
approach to the textual genre and audiovisual language, but also working on students'
critical training. Methodologically, the nature of this research is qualitative, considering
the interpretative nature of the observations and data collected from those involved, in
addition to the analyzes and reflections focusing on the perceptions of the subjects
participating in the research. Thus, thinking about teaching as a process and result of
pedagogical practice, field research was used as a procedure. To carry out this
investigation, semi-structured interviews were carried out with a focus group. The
analysis of the collected data was based on the content analysis described by Bardin
(2011), organized into four categories: the profile and perception of students before
the pedagogical action; workshop contributions to the production of documentaries
during the pedagogical action; observations during the documentary production
process; students' perception after the teaching experience and their critical formation
through the production of documentaries. According to the students' perception, the
experience of producing documentaries was important for the teaching and learning
process, because, starting from research, reading and re-reading, production and
reproduction of reality, the teaching and learning process became more significant. In
the students' testimony, it was evident that the use of cell phones for the production of
documentaries was fundamental, from research to editing. In view of the above, it is
necessary to recognize the role of teaching in the formation of a person and understand
the school as a space for critical training, for thinking about the individualities of
students and for educating the collective. The importance of reflecting on the trend of
new teaching thinking regarding the use of digital technologies stands out, to
strengthen teaching and learning inside and outside the classroom, even when facing
obstacles, so that education is renewed and transformed. Therefore, teaching
mediated by the production of documentaries proved to be a powerful possibility for
working on the student's critical consciousness.

Keywords: Teaching. Critical awareness. Digital technology.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

[...] O educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
gue os argumentos de autoridade j& ndo valem. [..] Em lugar de serem
recipientes doéceis dos depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em
dialogo com o educador, investigador critico também (Freire, 2010, p. 96-97).

O sistema educacional de ensino brasileiro ja passou por muitos desafios, seja
de ordem econdmica, social, politica ou pedagdgica. Soma-se aos desafios, o uso da
tecnologia digital como recurso e ferramenta essencial para o processo de ensino e
aprendizagem, o0 que exige uma nova postura docente no ensino.

Percebe-se que o ser humano, contemporaneamente, permanece boa parte do
seu tempo conectado a internet, especialmente, através de aparelhos celulares,
assimilando informa¢gBes nem sempre verdadeiras, registrando tudo o que vé a sua
frente e postando esses registros nas redes sociais. Entende-se que essa tecnologia
digital poderia ser utilizada pedagogicamente para o exercicio do olhar critico, a partir
da producéo audiovisual.

A producao de documentarios por alunos € um exemplo de acdo pedagogica
gue pode favorecer o ensino, permitindo ndo s6 uma aproximacdo com 0 género
textual e com a linguagem audiovisual, mas despertar uma postura mais critica nos
estudantes, diante de um mundo em constante movimento. Rojo (2020), que defende
0 ensino de Lingua Portuguesa a partir de letramentos multiplos, destaca que é

preciso enfocar

[...] nos usos e praticas de linguagens (mdultiplas semioses), para produzir,
compreender e responder a efeitos de sentido, em diferentes contextos e
midias. Trata-se, entdo, de garantir que o ensino desenvolva diferentes
formas de uso das linguagens (verbal, corporal, plastica, musical, grafica etc.)
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e das linguas (falar em diversas variedades e linguas, ouvir, ler, escrever). E
assim participar com proficiéncia de praticas letradas, de maneira critica,
ética, democratica e protagonista (Rojo, 2020, p.119).

Diante desse cenario, considera-se que a escola precisa ser convidada a rever
sua dinamica no que diz respeito ao uso das tecnologias digitais como recurso no
processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, urge acompanhar as
transformacdes “[...] no e com o mundo, como ser de praxis, pratica consciente
reflexiva, intencional, temporal e transcendental”’, segundo Freire (2015, p. 66). Na
mesma linha de pensamento, Silva (2001, p.37) afirma:

O impacto das transformacdes de nosso tempo obriga a sociedade, e mais
especificamente os educadores, a repensarem a escola, a repensarem a sua
temporalidade. E continua. Vale dizer que precisamos estar atentos para a
urgéncia do tempo e reconhecer que a expansdo das vias do saber nao
obedece mais a légica vetorial. E necessario pensarmos a educagdo como
um caleidoscopio, e perceber as mdltiplas possibilidades que ela pode nos

apresentar, os diversos olhares que ela impde, sem, contudo, submeté-la a
tirania do efémero.

No cenério educacional, a tecnologia digital traz possibilidades para se
trabalhar o processo de engajamento e de desenvolvimento do pensamento critico do
educado. Freire (2018, p. 134) ja profetizava que “a educagéo critica é a ‘futuridade’
revolucionaria”. Depreende-se desse pensamento que 0 ensino precisa problematizar
situacOes reais que fazem parte do contexto social do educando, para estimular a
acao e a reflexdo em busca de transformacdes sociais criativas.

Com o ensino por meio da pesquisa, percebendo a realidade da qula faz parte,
€ possivel incentivar nos alunos a investigacao para além dos muros da escola, com
autonomia e criticidade. Nessa direcdo, Demo (1992) complementa que a pesquisa é
vista tanto como principio cientifico, quanto como principio educativo. Em sintonia com

essa visado, Paulo Freire (1999, p. 32) professa:
N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e

me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conheco e comunicar ou
anunciar a novidade.

Em harmonia com essa linha de pensamento, Minayo (2001, p. 17) aponta que
“é a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do
mundo [...], vinculando pensamento e agao”. Assim, 0s problemas que norteiam a

investigagdo s&o recortes significativos da realidade social, articulados ao
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pensamento critico, 0 que nos remete a citagdo de Demo (2006, p. 50): “[...] se a
pesquisa é a razao do ensino, vale o reverso, 0 ensino é a razdo da pesquisa. O
importante é compreender que sem pesquisa ndo ha ensino. A auséncia da pesquisa
degrada o ensino a patamares tipicos de reproducao imitativa”.

Portanto, é importante pensar na escola como um local de reflexdo, de
problematizacao, de critica e de autocritica, local politico e de cultura, para que 0s
estudantes se tornem agentes criticos, a partir de um conhecimento problematico, do
didlogo reflexivo em prol de um mundo melhor (Giroux, 1997, p. 163), com a insercéo
de tecnologias digitais como instrumento de pesquisa.

Assim, é preciso considerar a relevancia das tecnologias, recursos e
ferramentas digitais no processo de ensino e aprendizagem, com o intuito de contribuir
para uma educacao cientifica e tecnologica na formacao cidada. Com a pesquisa
realizada, vislumbrou-se investigar os resultados de cada etapa da acdo pedagdgica,
desenvolvida mediante a producao de documentario nas aulas de Lingua Portuguesa.

Essa relacdo entre ensino e 0 uso de recursos tecnolégicos para a pesquisa e
a producéo de documentarios foi investigada segundo o entendimento de tedricos e a
partir do desenvolvimento de uma pratica pedagdgica, que envolveu a
professora/pesquisadora e os alunos de uma turma de Ensino Médio de uma escola
publica para analisar e refletir, com base na percepcéo dos alunos, sobre a pratica de
ensino.

Diante de um movimento que reverbera desafios para a educacgao, buscou-se
um ensino capaz de trabalhar a consciéncia critica do aluno. Nessa trajetoria, além do
acesso a tecnologia digital, foi fundamental a contribuicdo de conhecimentos que
ultrapassam as paredes da sala de aula, por meio do diadlogo e da troca de saberes.

Apesar dos avancos tecnoldgicos enriquecerem 0s processos de ensino e
aprendizagem nas escolas, ainda se percebe em algumas escolas a aplicacdo de
metodologias tradicionais e um ensino conteudista, o que ndo promove um ambiente
de troca de saberes, com praticas transformadoras e aprendizagens significativas.
Geralmente, as metodologias aplicadas em sala de aula ndo contemplam a constante
evolucao do mundo digital, mesmo o jovem tendo na palma da méao, parte do universo
a um clique (Lévy, 2010).

Nesse cenério de transformacgbes, a sociedade interage num mundo que se
tornou digital. Logo, a escola precisa rever seu papel e perceber que as tecnologias

digitais podem oferecer recursos pedagogicos capazes de contribuir para processos
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de ensino e aprendizagem de forma significativa. Assim, num mundo globalizado, é
essencial proporcionar aos alunos uma aprendizagem que permita o didlogo entre a
sociedade, a cultura deles e a cultura escolar.

Ademais, ao vincular o ensino para além do espaco da sala de aula através de
novas metodologias e recursos tecnoldgicos, € possivel caminhar rumo a formacéao
de cidaddos com consciéncia critica. Nessa perspectiva, com base em Silva (2008),
pode-se pensar que a escola que inclui as tecnologias digitais no processo de ensino
pode estreitar o relacionamento entre a escola e a comunidade.

Dentre os muitos desafios enfrentados pelos professores, com destaque pelos
de Lingua Portuguesa, percebe-se a necessidade de uma aproximacao do ensino com
praticas pedagogicas que envolvam tecnologias digitais. Fundamentando essa
necessidade, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a importancia das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC), como direito de

aprendizagem e desenvolvimento,

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicac¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 8).

Diante do desafio, Rojo e Moura (2012, p. 27) sugerem que, “em vez de proibir
o celular na sala de aula, posso usa-lo para a comunicagéo, a navegacao, a pesquisa,
a filmagem e a fotografia”. Posto isso, é importante refletir sobre a nossa pratica
pedagogica em sala de aula, levando em consideracédo a percep¢ao do educando em
relacdo ao ensino.

Pode-se dizer que ha uma aproximacdo entre este estudo e minha trajetéria
académica e profissional. Sou graduada em Letras pela Universidade Federal do
Par4, especialista em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura e,
atuo como professora efetiva de Lingua Portuguesa na rede Municipal de Ensino
(Ensino Fundamental) e estadual (Ensino Médio), na cidade de Altamira-PA. O l6cus
da pesquisa é a escola de ensino médio Polivalente de Altamira, na qual atuo como
professora de Lingua Portuguesa, com alunos do 3° ano.

E importante destacar que, na escola de ensino médio em que trabalho,
observei que, durante a pandemia, 0os recursos tecnolégicos foram muito utilizados.
Porém, com a volta das aulas presenciais, as aulas voltaram a ser mais tradicionais,

os celulares ainda incomodam alguns professores e, alguns alunos apresentam
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dificuldades para abordarem problemas sociais, questdes politicas, Fake News,
dentre outras tematicas.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, nas discussbes em sala de aula ou ao
produzirem textos argumentativos do tipo dissertativo, como, por exemplo, a redacéo
ENEM, percebi que era preciso trabalhar a consciéncia critica com os educandos.
Além disso, era preciso estimula-los a buscar explicacdes baseadas em principios e
relacdes causais, para interpretar a realidade social e os problemas fossem abordados
e debatidos coletivamente.

Com este pensamento, tornou-se objeto de meu interesse, um trabalho
investigativo por meio de uma proposta de ensino mediante a producdo de
documentario na disciplina de Lingua Portuguesa, para trabalhar a consciéncia critica
dos educandos. E claro que meu interesse pela tematica do estudo refinou-se com as
orientagcbes do meu orientador, professor doutor Rogério Schuck, aliadas as
inquietacOes geradas em minha pratica pedagdgica.

Tais inquientagbes impulsionaram os primeiros passos da pesquisa: Como
promover um ensino voltado para um ambiente de troca de saberes, com praticas
transformadoras e aprendizagens significativas? Como promover um ensino para
além do espaco da sala de aula, através de metodologias ativas e de recursos
tecnologicos? Como trabalhar a consciéncia critica dos educandos? Qual a percepgéo
dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio, a respeito do ensino atravées da producéo
de documentarios, nas aulas de Lingua Portuguesa? Tais questdes serviram de apoio
para a elaboracéo do problema norteador da pesquisa.

Na medida do possivel, pretendeu-se aproximar a experiéncia de ensino como
pratica libertadora, desenvolvida por Paulo Freire, com o ensino atual, por meio de
recursos tecnolégicos que fazem parte do cotidiano dos alunos, visando trabalhar a
consciéncia critica. Nesse sentido, foi preciso conceber 0 ensino como um processo
e ndo como uma condicao didatica.

Segundo Freire (2015, p. 13), a educacéo libertadora “é a matriz que atribui
sentido a uma prética educativa, que s6 pode alcancar efetividade e eficacia, na
medida da participagéo livre e critica dos educandos”, por meio da integragao entre a
teoria (reflexao), a pratica (acéo) e a praxis (transformacao criadora). Alinhado a légica
freiriana de desconstrucéo da alienagao, num processo de constru¢ao da consciéncia
critica, é possivel dialogar com o principio da investigacao, proposto por Demo (2006).

Para esse autor, a pesquisa é concebida como indissociavel do processo educativo e
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esta sempre conectada com a realidade, no que se refere ao uso das ferramentas
digitais para fazer investigacao.

Nessa prosa, Moran (2015) defende uma ruptura com o espaco da sala de aula
tradicional e a importancia das tecnologias digitais no ensino. Para Moran (2005,
p.16), “0 que a tecnologia traz hoje € a integra¢ao de todos os espagos e tempos. O
ensinar e aprender acontece numa interligagao simbidtica, profunda, constante, entre
0 que chamamos mundo fisico e mundo digital". E, nesse contexto, o aprendizado
pode ocorrer a partir de problemas e situagdes reais vivenciadas.

Saviani (2008) também participa dessa roda de conversa, apontando que é
possivel usar celulares nas aulas, sem gerar alienacdo. Para o autor, o professor de
hoje deve exercer o papel de condutor e de curador da tecnologia digital, no processo
pedagogico. Conectando-se ao pensar de Freire, Saviani (2008, p. 45) afirma que
“[...] o dominado nao se liberta se ele n&do vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condig¢ao de libertagao”.

Este estudo trata de uma pratica pedagogica de producdo de documentarios,
nos quais o aluno foi provocado a pensar sobre problemas sociais através da busca
de informacdes na internet e no contexto em que vivem, para a constru¢gao de uma
abordagem critica sobre o tema escolhido pelos alunos.

Com base na pesquisa, a presente dissertacdo de mestrado em Ensino, trouxe
o resultado de uma investigagdo sobre o tema “Ensino mediante a producao de
documentario: uma proposta para trabalhar a consciéncia critica com educandos de
uma escola de ensino médio em Altamira/PA”. A partir deste tema e das inquietacdes
ja mencionadas, o problema investigado que norteou a pesquisa foi: Como o ensino
mediante a producdo de documentario na disciplina de Lingua Portuguesa pode
auxiliar os alunos de uma turma do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola
publica, na sua formacéo critica?

Em busca de respostas para o problema da pesquisa, foi tracado como objetivo
geral, investigar as contribuic6es do ensino mediante a producdo de documentario na
disciplina de Lingua Portuguesa, junto a uma turma do terceiro ano do Ensino Médio
de uma escola publica.

Para atingir o objetivo geral proposto, foram definidos os seguintes objetivos
especificos:

> Estabelecer aproximacdes e dialogos entre referenciais teéricos que

abordam o ensino de Lingua Portuguesa, a producédo de documentarios e
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a possibilidade de auxiliar na aprendizagem e na tomada de consciéncia
critica do educando;

> Descrever e analisar o percurso metodologico para a producdo de

documentarios, observando e relacionando aspectos relevantes no
processo da préatica pedagdgica de ensino;

> Analisar e refletir sobre as percepcbes dos estudantes quanto a

experiéncia de ensino e sua formacao critica, mediante a producéo de
documentarios.

Definidos os elementos estruturais desta dissertagao, justifica-se a escolha do
tema a partir de inquietagdes ja mencionadas com relagao ao problema e os caminhos
gue levaram a tragar os objetivos geral e especificos. No processo de investigacao,
foi imprescindivel descrever o percurso metodoldgico, analisar e refletir sobre a
percepcdo dos alunos a respeito da experiéncia de ensino desenvolvida com a
producdo de documentarios.

Para efeito de organizacdo, esta dissertacdo estd estruturada em cinco
capitulos. O primeiro traz consideracdes iniciais sobre o estudo, que dizem respeito a
contextualizagdo do tema, seguida do problema que a norteia, além dos objetivos
geral e especificos, como também a justificativa da escolha do campo de pesquisa.

No segundo capitulo, apresenta-se o referencial tedrico dividido em seis
secdes: A tecnologia digital como desafio e oportunidade para o ensino; A tecnologia
digital no Ensino Médio; A importancia da formagdo docente para o uso das
tecnologias digitais no ensino; Aproximacées do ensino como pratica libertadora com
0 ensino na era digital; Ensino e aprendizagem com oficinas pedagdgicas; O género
Documentério: da producdo nas aulas de Lingua Portuguesa, a possibilidade de
trabalhar a consciéncia critica dos educandos.

No terceiro capitulo, aborda-se o percurso metodolégico adotado na pesquisa,
dividido em sete secdes: Caracterizacdo da pesquisa; O locus da pesquisa; Os
participantes da pesquisa; Questdes ética; Instrumentos de coleta de dados; e Analise
dos dados.

No quarto capitulo, partindo das etapas da a¢cdo pedagdgica, apresentam-se a
andlise e as reflexdes acerca dos resultados. Sdo trazidas as percepcdes dos
estudantes quanto a experiéncia de ensino e sua formacgéo critica, mediante a
producdo de documentarios, organizadas em quatro categorias. Na primeira

categoria, nomeada como CATEGORIA A: O perfil e a percepgdo dos estudantes
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antes da acdo pedagodgica. Na segunda, nomeada como CATEGORIA B: As
contribuicdes da oficina para a producdo dos documentarios durante a acédo
pedagdgica. Na terceira, nomeada como CATEGORIA C: Percepcdes durante o
processo de producdo dos documentarios. E, na quarta, nomeada como CATEGORIA
D: Percepcao dos estudantes apdés a experiéncia de ensino e formacdo critica
mediante a producdo de documentarios.

No quinto capitulo, encaminham-se as consideragbes finais, trazendo os
resultados alcangados neste estudo, levando em consideracéo o problema norteador
da pesquisa e 0s objetivos propostos para respondé-lo. E, na sequéncia, para
arrematar esta dissertacdo de mestrado, sao expostas as referéncias, apéndices e

anexos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, sdo apresentadas importantes abordagens tedricas
relacionadas ao tema da pesquisa. Para efeito de organizacdo do conteudo, este
capitulo foi dividido em seis sec¢fes, que versam sobre: a tecnologia digital como
desafio e oportunidade para o ensino; a tecnologia digital no Ensino Médio; a
importancia da formacdo docente para o uso das tecnologias digitais no ensino;
aproximacg@es do ensino como pratica libertadora com o ensino na era digital; o ensino
e a aprendizagem com oficinas pedagogicas; o género Documentario nas aulas de
Lingua Portuguesa, como possibilidade para trabalhar a consciéncia critica dos

educandos.

2.1 A tecnologia digital como desafio e oportunidade para o ensino

Segundo Kenski (2013), as tecnologias acompanham a evolugdo da espécie
humana. Tais tecnologias podem ser varios equipamentos, instrumentos, recursos,
produtos, processos e ferramentas. Mas, segundo a autora, as tecnologias ndo sao
apenas maquinas e artefatos, sdo também tecnologias a servico da humanidade como
linguagens, radios, telefones, entre outros processos de comunicacao.

Além disso, a tecnologia na educacdo pode ser representada por quadros
brancos, livros, lapis, canetas, cadernos, projetores, quadros digitais, tablets,
computadores, entre outros artefatos. As tecnologias educacionais também podem

ser metodologias e processos avaliativos, que ndo constituem produtos tangiveis, mas
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definem uma forma de agir e de produzir conhecimento. Nesse sentido, as tecnologias
digitais em educacéo acabam sendo reconhecidas como os produtos, instrumentos e
equipamentos que professores e alunos utilizam para ensinar e aprender.

O termo ‘tecnologias’, refere-se principalmente a processos e produtos
relacionados ao conhecimento de eletronica, microeletrbnica e telecomunicagdes.
Essa atencao recai especialmente sobre as chamadas tecnologias de informacéo e
comunicagdo. A agao virtual mudou significativamente a forma como a informacao e
0 entretenimento sdo produzidos e comunicados, as relacbes e até o proprio
pensamento e a formagéo.

Os processos de ensino e aprendizagem tiveram suas tecnologias de acordo
com o momento historico-cientifico da sua época, o que nao significa que fizeram uso
dos equipamentos disponiveis, seja em termos de equipamentos, procedimentos,
produtos ou mesmo metodologias. Nesse sentido, nesta dissertacdo, o termo
tecnologias digitais € usado denotando todas as tecnologias que suportam linguagem
binaria, especialmente o uso da internet.

As tecnologias digitais podem apoiar as atividades de professores, facilitando
a troca de informacdes, a visualizacdo mais clara dos recursos e a aprendizagem
colaborativa. Como ferramentas de ensino, o uso de midias é facilitado pelo uso de
diversos recursos tecnologicos, como slides, exercicios virtuais, videos, plataformas
de ensino a distancia (EAD), webconferéncia, quadro branco, e-mail, armazenamento
em nuvem, entre outros.

No Brasil, apesar dos desafios, o cenario educacional precisa de mudancas e
a tecnologia digital pode oportunizar esse processo de mudanca. A respeito dessa
mudanca, é importante o posicionamento de Assis (2018, p.1049):

Sabemos como séo dificeis as mudancas e quanta ansiedade elas carregam,
mas encarar o desafio e vencé-lo é extremamente gratificante. Renovar-se

enquanto profissional, ndo importa qual seja a area, estar apto para atender
as demandas mais urgentes, encarar novos projetos e ter sucesso é glorioso.

A medida que o docente se avalia como um ser em processo constante de
aprendizagem, € mais facil que ele se manifeste criticamente com relagéo a realidade
vivida, pois o professor que ensina € o mesmo que aprende e participa efetivamente
da construcéo de sua realidade e da realidade de seus alunos.

Neste contexto, é oportuno mencionar que, segundo Costa e Barros (2014, p.

15), “um dos grandes desafios dos educadores neste século é, com certeza, conseguir
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integrar os saberes e inserir as novas tecnologias no ambiente interativo da
aprendizagem”. Nesse cenario, Kenski (2013, p. 13) afirma:
O desafio gigantesco que ai se postula para todos os docentes esta na
construcdo e na organizagdo de um tempo mével, permedvel, personalizado,
que possa garantir elasticidade suficiente para atender as necessidades de

cada aprendiz em suas relagcdes com o0s conhecimentos e com as
tecnologias.

Nesse sentido, o que fazer com a falta de acesso a dispositivos méveis e a
internet de alguns alunos? A alternativa seria a escola disponibilizar o acesso a essa
tecnologia. Mas, como fazer isso, se muitas escolas também ndo tém acesso a
tecnologia no ambiente escolar? Muitos S&o 0s entraves que impactam o processo de
ensino e aprendizagem escolar.

E desafiador ensinar num ambiente despreparado, em que o aluno, seja na
escola ou em casa, ndo tem acesso a fatores primordiais para o desenvolvimento de
uma aprendizagem significativa. “Mais extraordinario que definir esse ambiente é
buscar suas caracteristicas. E impossivel pensar no mesmo, se nele ndo houver o
didlogo” (Nacarato; Mengali; Passos, 2015, p. 41). Nesse sentido, Assis (2018, p.
10430) pondera que

[...] reconhecemos que muitos dos problemas educacionais do século XXI
escapam do campo de atuacdo e de dominio dos professores. Nem todos os
alunos séo “conectados”, nem todos os jovens tém estimulos digitais e
acesso a rede com facilidade. Sabemos das dificuldades das escolas publicas

brasileiras, mal aparelhadas, com profissionais pessimamente remunerados,
alunos que muitas vezes vao a escola s6 para comer, entre outros problemas.

Para o fortalecimento do ensino, € necessario que, em sala de aula, haja
condicBes estruturais e uma afinidade dialégica entre os agentes da aprendizagem,
ou seja, entre aluno e professor, para que a mediagdo do conhecimento seja
aprimorada com o auxilio de recursos digitais. Ainda, de acordo com o0s autores
mencionados, a interagdo nas aulas do Ensino Médio entre o aluno e o professor deve
ser pautada em atividades que visam produzir conteddo, o que exige a interacao entre
professor e aluno, tornando-os agentes ativos na constru¢cédo do conhecimento.

Para que os alunos tenham uma aprendizagem significativa, € necessario
observar alguns pontos, como: um significado l6gico entre o que se ensina e o0 que se
aprende, bem como uma relacéo direta com as tecnologias digitais utilizadas. Nesse

contexto, outro ponto reside no que se chama de significacdo psicoldgica, pois, se a
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tecnologia usada nao estiver em consonancia com a etapa evolutiva do aluno, de nada
adiantard o seu uso. Para Assis (2018, p. 456),
[...] o papel do professor € muito mais importante nesta pratica centrada no
aluno. Cabe ao educador dar liberdade, voz e protagonismo, mas sempre
dentro de margens pré-estabelecidas e negociadas entre educadores e
alunos, uma vez que os jovens ainda ndo tém plena consciéncia de todas as

implicacBes existentes neste tipo de relacdo, nem, tampouco, sdo capazes
de estabelecer por si s6 0 que devem ou nao estudar.

Destaca-se que a figura do professor serd sempre necessaria, ndo como
aquele que detém o conhecimento e o ensina, mas como aquele que media a
construcdo do conhecimento, tendo as midias como ferramentas auxiliares.

Por outro lado, a tecnologia digital pode oportunizar e estimular o protagonismo
juvenil como uma nova ferramenta metodoldgica de ensino, capaz de possibilitar a
interacao digital dos educandos com os contetdos (Cordeiro, 2020).

Para reforcar a importancia dessa interacéao digital com o ensino pedagdgico,
Oliveira (2004, p. 29) afirma:

Educar para a comunicagido, “educagcédo para a midia”, “educar com os

meios”, “educomunicagao” e “midia educacao”, caracterizam conceitos que
discutem a inclusdo das midias no espago escolar, tanto no aspecto
educacional, como no comunicacional. Refletir um processo educacional que
valorize um contato maior com os meios de comunicacdo € algo que se
vislumbra como uma possibilidade, tanto educacional, como comunicacional.

Assim, € importante refletir sobre a tendéncia de um novo pensar docente
guanto ao uso de tecnologias digitais para fortalecer o ensino e a aprendizagem dentro
e fora da sala de aula, mesmo enfrentando obstaculos, para que a educacao seja
renovada e transformada.

Segundo Demo (2009, p. 6-8):
Novas tecnologias costumam incitar euforias, seja pela sugestdo de
reinventar a roda, seja pela antevisédo de futuros obscuros [...]. Parece haver
um ciclo comum na adog¢do de novas tecnologias: primeiro vem o espalhafato;
segundo, mostrando-se infundadas tamanhas expectativas, chega a

desiluséo; terceiro, aprendendo da pratica, observa-se que ha oportunidades
pertinentes, ndo, porém, automaticas.

Fazendo analogias entre modelos pedagdgicos e modos de operacdo de
sistemas tecnolégicos de comunicacdo, hum processo de ensino e aprendizagem
legitimado na centralidade do professor, tanto como hierarquia, quanto como detentor
exclusivo do saber, observa-se que ha uma estreita relacdo com a estrutura e a

operacgado de um canal de comunicacéo, do ponto de vista da organizacao sistémica.
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Inicialmente, pode-se entender que o0 ensino e a aprendizagem, para serem
eficientes e eficazes, necessitam ser negociados no seu planejamento, rigorosos no
seu desenvolvimento, éticos em suas consequéncias, claros e transparentes em seus
critérios e procedimentos de atuacao.

Faz-se necessario que os docentes deem atencdo ao aperfeicoamento das
condi¢cBes de aprendizagem oferecidas aos alunos, pois, sem isso, 0 ensino e a
aprendizagem do desempenho do estudante se convertem num tramite burocratico,
carente de sentido. No entanto, muitos professores estdo dispostos a trabalhar com
as tecnologias digitais, dando significado ao ensino dos componentes curriculares.

As tecnologias digitais desempenham papel de fundamental importancia, a
medida que aprimoram a comunicagao, tornando o ambiente muito mais democratico.
Contudo, a aplicacdo das tecnologias digitais na educacédo deve ser acompanhada
por uma formacgéo docente adequada, ja que seu uso nao deve ser mecanico. Assim,
compete ao docente tornar suas aulas mais interativas. Para isso, é preciso que haja
disposigéo e preparo dos professores para usar as ferramentas digitais.

De acordo com Lévy (1999, p.172),

[...] ndo se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas, sim, de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizacdo que
questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a

cultura dos sistemas educacionais e, sobretudo, os papéis de professor e de
aluno.

O uso das tecnologias digitais no ensino, bem como os recursos oferecidos
pelos computadores e pela internet favorecem a circulacao de informacgdes de forma
mais atraente e diversificada em contetddo, conforme Lévy (1999). No entanto,
segundo Moran, Masetto e Behrens (2012, p.15), “[...] o maior desafio € caminhar para
um ensino e uma educacao de qualidade, que integrem todas as dimensdes do ser
humano”, com capacidade para formar sujeitos autbnomos, criticos e reflexivos,
mediante a interagdo com 0s recursos tecnoldgicos.

Nesse sentido, a escola, junto com os docentes, precisa (re)significar o ensino
como pratica social, como espaco de producdo de conhecimentos e de troca de
saberes, incluindo o uso das tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem (Borges, 2019). Assim, uma proposta de ensino e aprendizagem, se
orientada por uma abordagem cognitiva, busca estratégias especificas para a

construcao de conhecimentos, numa logica do menor ao maior nivel de complexidade.
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No cotidiano escolar, as tecnologias digitais trazem possibilidades de ensino e
aprendizagem significativas, que fortalecem permanentemente a inclusao digital e sua
relacdo com os aspectos tedricos dos componentes curriculares. No mundo de hoje,
algumas criancas estéo envolvidas pelo mundo tecnoldgico, tanto que seus interesses
e padrdes de pensamento ja fazem parte deste universo. Surge, entdo, a reflexao
sobre o papel da escola e as formas como ela vem conduzindo o processo de ensino,
uma vez que € o seu dever preparar individuos criticos, aptos a exercerem funcdes
necessarias ao desenvolvimento da sociedade.

Além disso, as tecnologias digitais podem tornar as aulas mais dinamicas e
produtivas. Esta ferramenta de trabalho € um recurso precioso, pois disponibiliza uma
“viagem” pelo mundo, isto €, por museus, bibliotecas, universidades, dentre outros,
selecionando o que ha de melhor em todas as areas da cultura e da informacéo.

Santaella (2009) considera os dispositivos méveis como uma das mais
significativas inovacdes do mundo moderno, capazes de mudar nossa forma de viver,
de comunicar-se e de intervir na sociedade, além de deixar os alunos mais felizes e
participativos. Nessa linha de pensamento, Lévy (1999), Moran (2013), Kenski (2012)
dialogam sobre a importancia do uso das tecnologias méveis, que adentram o espaco
escolar e que podem ser inseridas para uso pedagogico, auxiliando no processo de
ensino e aprendizagem.

Em continuidade, Coutinho (2013) concorda com o0s autores anteriores e
destaca que, com as tecnologias digitais, € possivel ensinar de acordo com as
necessidades do aluno. Percebe-se, na fala dos autores, a importancia dos beneficios
das tecnologias digitais no uso pedagdgico para um ensino prazeroso e significativo.

Portanto, a tecnologia digital pode provocar uma mudanga no comportamento
das pessoas, principalmente, das envolvidas no processo de ensinar, pois é um
instrumento para que as transformagdes se efetivem. Segundo Moran, Masetto e
Behrens (2012, p. 153), “[...] as tecnologias devem ser utilizadas para valorizar a
aprendizagem, incentivar a formacéo permanente, a pesquisa de novas informacgoes,
o debate, a discussao, o dialogo, a reflexdo, o registro de documentos, a elaboracdo
de trabalhos e a producao de textos”.

Todavia, € notdrio que ainda ha resisténcia as mudancas, a qual deve ser
enfrentada com inteligéncia. Para isso, é imprescindivel que as tecnologias digitais na
educacdo ndo sejam o resultado de uma escolha imposta do alto ou por alguém

tecnicamente mais preparado, mas uma escolha avaliada, decidida em conjunto.
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Para Lévy (1999, p. 22), “as tecnologias sdo produtos de uma sociedade e de
uma cultura”. Para o filésofo, técnica, cultura e sociedade possuem uma conexao
capaz de influenciar um ao outro. Além disso, vé a tecnologia como um resultado,
observa-a como uma condicionante da cultura e da sociedade, que pode proporcionar
mudangas. Sendo assim, “uma técnica ndo € nem boa, nem ma (isto depende dos
contextos, dos usos e dos pontos de vista), tampouco neutra (ja que é condicionante
ou restritiva, que, de um lado, abre e de outro fecha o espectro de possibilidades)’
(Lévy, 1999, p. 26). Com esse entendimento, descreve a tecnologia como algo
positivo, mas também negativo, dependendo da sua utilizacao.

Enfim, mesmo diante dos desafios, a tecnologia digital na sala de aula gera
oportunidades para um ensino de qualidade e, por isso, deve ter um lugar na escola
e seu uso deve ser estimulado. Assim sendo, a tecnologia digital € mais uma aliada,
um meio que facilitard e auxiliara o trabalho dos professores. Conforme Lévy (2009),
as tecnologias educacionais podem dar um novo papel ao professor e ressignificar o
conceito de ensino.

No proximo capitulo, contextualiza-se o Ensino Médio, com foco nas
competéncias relacionadas as tecnologias digitais no Ensino Médio, a partir das

diretrizes e bases legais para a educacéo nacional.

2.2 A tecnologia digital no Ensino Médio

A educacéo ocorre em todas as fases da vida humana, desde a infancia até o
ensino superior. A medida que a pessoa se desenvolve, ela passa pelas diferentes
etapas, agregando conhecimentos mediados pelos professores e pelo uso das
tecnologias digitais de informag&o e comunicagédo. Assim, ainda na adolescéncia, 0s
alunos ingressam no ensino médio cheios de expectativas, mas também com algumas
dificuldades.

O Ensino Médio é a etapa final da Educagao Basica, direito publico subjetivo
de todo cidaddo brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem
mostrado que essa etapa representa um gargalo na garantia do direito a
educacgao. Para além da necessidade de universalizar o atendimento, tem-se
mostrado crucial garantir a permanéncia e as aprendizagens dos estudantes,

respondendo as suas demandas e aspiragdes presentes e futuras (Brasil,
2017a, texto digital).
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Nota-se que o0 ensino, nesta etapa da formacdo, carrega uma carga de
responsabilidade muito significante, uma vez que os alunos que concluem esta fase
da educacéo basica seguem para o mercado de trabalho e/ou para o ensino superior.
Além disso, o jovem traz uma formacéo cultural, que auxilia no seu desenvolvimento
pessoal e profissional. Para que isso aconteca, as instituicdes de ensino devem ser
atrativas e dinamicas, a fim de fidelizar esse publico escolar.

Um ensino médio bem aproveitado sera de grande valia para o jovem
estudante, ndo apenas com vista a sua insergao na vida profissional ou a seu

ingresso no ensino superior, mas, sobretudo, a formagéao cultural do jovem e
a continuidade de seu amadurecimento pessoal (Severino, 2013, p. 5).

O Ensino Médio no Brasil, por meio da Lei n® 9.394/96, é regido por diretrizes
e bases para a educacdo nacional, asseguradas constitucionalmente pela

Constituicdo Federal, no artigo 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
qualificag&o para o trabalho (Brasil, 1988, p. 34).

Em linhas gerais, a educacao basica passou a ser compreendida desde a
Educacgédo Infantil até o Ensino Médio. Nesse sentido, novas politicas publicas séo
implementadas, inclusive, o uso das tecnologias digitais nas escolas de educacao
basica e suas implicacdes na sociedade. O artigo 35, inciso IV, da Lei n° 9.394/96,
especifica como uma das finalidades do Ensino Médio, “a compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a prética no ensino de cada disciplina” (Brasil, 1996, texto digital).

Recentemente, o Ensino Médio passou por mais uma reestruturacdo, atraves
da Lei n°® 13.415/2017 (Brasil, 2017b), denominado agora como Novo Ensino Médio,
gue prevé aumento de carga horaria, novo curriculo, possibilidade de os alunos
escolherem cursos para dar continuidade aos estudos, entre outras mudancas,
levando em considerag¢ado novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e
da vida em sociedade. A carga horaria, segundo a BNCC (Brasil, 2017a), foi
distribuida entre as disciplinas comuns, ou seja, de formagéao geral, que contemplam
disciplinas de conteudos obrigatérios (Lingua Portuguesa e Matematica) e disciplinas
flexiveis, os chamados itinerarios formativos.

Itinerarios Formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas,

nacleos de estudo, entre outras situagbes de trabalho, que os estudantes
poderao escolher no ensino médio. Podem se aprofundar nos conhecimentos



29

de uma area do conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas) e da formagao técnica e profissional (FTP) ou
mesmo nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. As redes de
ensino terdo autonomia para definir quais os itinerarios formativos que
ofertardo, considerando um processo que envolva a participagcido de toda a
comunidade escolar (Brasil, 2017a, texto digital).

Nesta parte flexivel da formacdo dos alunos do Ensino Médio, os alunos
poderdo ampliar ou aprofundar seu nivel de conhecimento em determinada &rea, o
gue pode estar vinculado a sua escolha no mercado de trabalho. Deste modo, os
itinerarios formativos, segundo a Resolug¢ao n° 03/2018 - Art. 12, 820,

[...] séo orientados para o aprofundamento e a ampliagdo das aprendizagens
em d&reas do conhecimento, que devem garantir a apropriagdo de
procedimentos cognitivos e o uso de metodologias que favoregcam o

protagonismo juvenil, além de organizar-se em torno de um ou mais dos
seguintes eixos (Brasil, 2018, p. 6).

A nova lei busca focar o programa nas necessidades dos jovens estudantes,
permitindo que eles sejam protagonistas de sua escolha. O objetivo de todas essas
mudancas € tornar a Ultima etapa do ensino mais atraente e atender as demandas e
exigéncias do mundo contemporaneo, em sintonia com os diferentes interesses dos
alunos.

Levando em consideracdo as mudancas e os desafios do Novo Ensino Médio,
diante do cenéario politico, econémico e social no mundo globalizado, as tecnologias
digitais tornam-se essenciais para a pratica pedagdgica, na escola atual. De acordo
com a BNCC, pode-se destacar as seguintes competéncias para o Ensino Médio:

5. Compreender, utlizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicac¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética, nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017a, p.
9).

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, éticas e estéticas, para expandir as formas de
produzir sentidos, de engajar-se em préaticas autorais e coletivas, e de

aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagéo e
vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017a, p. 482).

Percebe-se, nestas competéncias, a relevancia social e ética da utilizacdo das
tecnologias digitais e a importancia de formar alunos autbnomos, com capacidade de
atuar de maneira critica na sociedade. Em tempos de Fake News (noticias falsas),
constata-se o valor ndo sé de conhecer, utilizar e produzir tecnologias digitais, mas

também de exercer essas acdes na vida pessoal e coletiva de forma critica e ética.
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Sobre a questdo das Fake News, é imprescindivel o papel da educagao na
cibercultura, de maneira a conduzir os estudantes ao desenvolvimento da autonomia
para navegar no ciberespacgo, buscando averiguar e questionar a "verdade", a fim de
saber se foi feita uma pesquisa sobre os fatos, se ha base cientifica para determinada

noticia. Para Lévy (2009, p. 92) este ciberespaco é

[...] o espago de comunicacdo aberto pela interconexao mundial dos
computadores e das memoérias dos computadores. Essa defini¢ado inclui o
conjunto dos sistemas de comunicagao eletrénicos (ai incluidos os conjuntos
de redes hertzianas e telefonicas classicas), na medida em que transmitem
informagdes. Consiste de uma realidade multidirecional, artificial ou virtual
incorporada a uma rede global, sustentada por computadores que funcionam
como meios de geragao de acesso.

Nesse sentido, € preciso exercitar nos jovens do Ensino Médio, a formacao
critica para que acessem e compartilhem informacfes originais. Nesse contexto, o
contato com ferramentas digitais, apps de edi¢do de audio e video, de imagens, entre
outras possibilidades, podem auxiliar na interacdo com outros campos da vida em
sociedade.

Dessa forma, sendo a escola o principal agente transformador da sociedade, é
de suma importancia que ela acompanhe as transformagdes que perpassam o mundo
contemporaneo e que, de certa maneira, coagem a superar o interior dos seus muros
para um cotidiano que extrapola o patio da escola, porque circulam no ciberespaco
(Lévy, 1999).

Na escolha dos recursos didaticos, os professores geralmente levam em conta
as possibilidades de uso das tecnologias digitais para facilitar o estudo dos contetddos
dos componentes curriculares, o desenvolvimento de competéncias e a aquisi¢cao de
habilidades e experiéncias.

Essa integracdo curricular dos recursos tecnoldgicos e das novas tecnologias
no Ensino Médio exige que os educadores conhegam as multiplas fun¢des que podem
gerar no processo de ensino e aprendizagem, em consonancia com as tarefas
desenvolvidas, os estilos de ensino dos professores e da aprendizagem dos alunos,
bem como o contexto em que sao utilizados.

Dessa forma, o Ensino Médio utiliza as TDIC para encontrar formas de tornar o
ensino dinamico, articulando-o com outras areas do conhecimento e atualiza-las de
acordo com a sociedade contemporanea, como afirma Brasil (2018, p. 2), no Art. 5°,
Inciso VIII: “tentar atender a multiplicidade de interesses dos jovens, colocando-os em

posicéo de protagonismo em seu processo de formagao”.
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No Ensino Médio, por sua vez, dada a intrinseca relagao entre as culturas
juvenis e a cultura digital, torna-se imprescindivel ampliar e aprofundar as
aprendizagens construidas nas etapas anteriores. Afinal, os jovens estao
dinamicamente inseridos na cultura digital, ndo somente como consumidores,
mas se engajando cada vez mais como protagonistas. Portanto, na BNCC
dessa etapa, o foco passa a estar no reconhecimento das potencialidades
das tecnologias digitais para a realizagdo de uma série de atividades
relacionadas a todas as areas do conhecimento, a diversas praticas sociais e
ao mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 476).

Assim, os sistemas de ensino inovadores enfatizam a aprendizagem com base
em atividades significativas, para fortalecer o processo didatico. Nesse sentido, cabe
repensar a pratica pedagogica, que, segundo Melo (2015, p. 37),

[...] é uma pratica social determinada por interesses, motivacdes,
intencionalidades, como também pelo grau de consciéncia de seus atores,
pela visdo de mundo que os orienta, pelo contexto em que esta pratica se da,

pelas necessidades e possibilidades préprias a seus atores e propria a
realidade em que se situam.

No processo de ensino, o professor deve fazer uso de uma proposta didatica
com ferramentas digitais. Segundo Candau (2012, p. 14), “toda proposta didatica esta
impregnada, implicita ou explicitamente, de uma concepc¢ao do processo de ensino e
aprendizagem”. E necessario ressaltar que as estratégias pedagogicas S30 0S
procedimentos e métodos utilizados no ensino, uma vez que permitem estabelecer as
bases para a aprendizagem a curto, médio ou a longo prazo, presentes no dia a dia
do professor. “A pratica pedagdgica € construida no dia a dia do professor e nela estéo
presentes as ac¢des praticas, mecanicas e repetitivas, como também as acdes praticas
criativas” (Melo, 2015, p. 38).

O crescente impacto das tecnologias digitais no Ensino Médio deve-se, em
grande parte, a sua versatilidade, uma vez que podem adotar as caracteristicas de
gualquer outro meio. Também tém uma capacidade de representacao e de expressao
antes impensavel, segundo Kenski (2013), além de permitirem que os professores
tenham tempo para se dedicarem a outras atividades em que sua intervencao direta
€ indispensavel.

E perceptivel que a tecnologia avanca e se desenvolve com uma velocidade
impressionante, tornando-se cada vez mais complexa. Com o surgimento dos
computadores e da internet, seguidos dos dispositivos eletrbnicos, as novas
tecnologias relacionadas com a informatica sdo conhecidas como Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicagdo (TDIC), caracterizadas pela “aceleragcdo do

desenvolvimento, a partir da disseminagao do conhecimento” (Epprecht, 2001, p. 18).
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Segundo Kenski (2013) e Melo (2015), as tecnologias digitais, insistentemente,
estdo mudando as formas de acesso ao conhecimento, a aprendizagem e a
comunicacdo. Nesse sentido, é conveniente ressaltar que, para isso acontecer, é
necessario que certas condicdes relacionadas principalmente ao design educacional
sejam atendidas. Por isso, é necessario explicitar as condicdes necessarias para que
as tecnologias digitais possam contribuir efetivamente para a formacédo de novos
modos de ensino e aprendizagem.

Diante dessas afirmacfes, vale a pena perguntar: Qual é o impacto das TDIC
no curriculo, nos métodos de ensino, na organizacdo escolar e nas formas de
avaliacdo? Como reconhecer suas implicacbes em termos de organizacao
pedagdgica? Como fazer escolhas adequadas de materiais, levando em conta
objetivos, prioridades e necessidades? Como modificar ou redefinir o papel dos
professores levando em conta o uso de tecnologias digitais no Ensino Médio?

Considerando esses gquestionamentos, Assis (2018, p. 520, grifo do autor)

pondera que

[...] ndo faz mais sentido manter um curriculo escolar conteudista e
meramente decorativo, uma vez que ja existem sites, smartphones, tablets,
aplicativos, que podem ser consultados a qualquer momento e que ja trazem
todos estes conteldos. [...] Ndo é mais possivel pensar em um aluno que
passou mais de 15 anos sendo educado e ndo consegue aplicar o que
aprendeu em sua vida pratica.

As profundas mudancas que ocorreram na forma de compreensdo dos
processos de ensino e de aprendizagem configuram um novo paradigma de formacao.
Como ressalta Kenski (2013), nossa definicdo de educacdo tem que incluir o que
muitos tedricos cognitivos definem como “construgao”, o processo de ajudar os alunos
a desenvolverem seus préprios conhecimentos. Para Melo (2015), a educacao deve
ser definida de forma mais ampla como qualquer coisa que seja feita para facilitar o
conhecimento significativo.

A maioria dos projetos de Ensino Médio que figuram no Brasil orientam-se pelos
pilares da educacado contemporanea. Esses pilares tém uma ligacao transdisciplinar
gue se identifica com nossa constituicdo como seres humanos: somos uma totalidade
aberta e nossa educacao so se consolida se for integral.

A visdo de uma educacao integral, ao refletir sobre os saberes necessérios a
educacéo do futuro, expde problemas fundamentais do ser humano, da sociedade e

da cultura do nosso tempo. Nao se educa sendo o homem integral. Resultados de
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ensino e aprendizagem devem refletir, portanto, a formacado complexa, a formacao
humana e o desenvolvimento integral do estudante (Fernandes; Teixeira,;
Castelfranchi, 2019).

O ensino e a aprendizagem se alimentam de informacfes que nem sempre
estdo acessiveis espontaneamente. Para obté-las, precisa-se de um processo
investigativo realizado em ciclos continuos desde o planejamento até a realizacédo do
processo de ensino e aprendizagem.

Soma-se a isso, planejar e desenvolver intervencdes sociais, com base nos
resultados de projetos, além de planejar e realizar avaliacbes subsequentes,
dinamizando o ciclo acéo, reflexdo, acdo. O planejamento compreende a demarcacao
do “objeto a ser avaliado”, ou seja, o que, em termos de conteudo/habilidade, € alvo
especifico do ensino e da aprendizagem (Muniz, 2018).

Guardadas as devidas especificidades, num modelo educacional tradicional,
“bancario”, em que, segundo palavras de Paulo Freire (1999, p. 57-58), “o educador
aparece como agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é ‘encher’ os
educandos dos conhecimentos de sua narracgao. [...] E o saber é uma doacao dos que
se julgam sabios aos que julgam nada saber”.

Por analogia, num canal de comunicacgéo, temos um ponto de transmissao, um
meio e um receptor. Nesse sentido, numa pedagogia tradicional, estabelece-se um
canal de comunicacdo através de praticas transmissiveis entre o professor e os
alunos, sendo o professor o transmissor, e 0s alunos, os receptores. Nesse modelo,
o nivel de discussédo e de questionamento € praticamente inexistente, revelando uma
situacdo de aprendizagem pouco interativa.

Por outro lado, temos um modelo mais avancado de educacédo, em que 0
guestionamento, a troca de saberes e a critica podem fazer parte do contexto
educacional, como elementos positivos do processo de ensino e aprendizagem.

Voltando as tecnologias digitais no Ensino Médio, os computadores e celulares
associados as estruturas de telecomunicagfes constituem a estrutura basica para o
acesso ao ciberespaco. Sendo essa estrutura escolhida como mediadora no processo
de ensino e aprendizagem, o modelo educacional condiciona-se a natureza
bidirecional dessas ferramentas digitais.

O uso do computador enquanto dispositivo permite entradas e saidas de
informacgéo, bem como acesso as estruturas de telecomunicacdes, operando no modo

duplex — bidirecional simultdneo - dando acesso as potencialidades do ciberespaco
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de forma intencional, com o intuito de promover novas formas de ensino baseadas na
subjetividade dos atores do processo, o que exige muito mais dos professores e
alunos no trajeto de construgcdo do conhecimento.

Ao focar as proposi¢cdes na ergonomia dos espacos escolares subsidiados
pelas TDIC enquanto ferramentas do processo de ensino e aprendizagem, fica
evidente que,

[...] para quebrar o modelo de relacionamento um para muitos (o professor
fala aos alunos) e passar para um relacionamento de muitos para muitos
(todos participam do processo de aprendizagem de todos), onde haja
condi¢cdes plenas de interagdo, faz-se necessario possuir a tecnologia certa
e fornecer bons programas de ensino-aprendizagem que utilizem essa
tecnologia. [...] Em outras palavras, tem-se que assegurar 0 acesso irrestrito
e ininterrupto & tecnologia, deve-se capacitar os usuarios a fim de que se
sintam a vontade com a tecnologia, tem-se que planejar uma arquitetura de
aprendizado, ou seja, 0 projeto, o sequenciamento e a integracdo de todos

0s componentes eletrdnicos e ndo-eletrdnicos do aprendizado (Schneider,
2002, p. 131).

Nesse sentido, em relacdo aos alunos, o que se espera deles € o fortalecimento
de um conjunto de atributos de aprendizagem como os evidenciados por Moretto
(2000), ao tecer comentarios sobre o novo foco que a escola deve ter, para que o
aluno desenvolva habilidades e alcance as competéncias exigidas do novo
profissional cidaddo. Para ele, o aluno deve

[...] ser capaz de estabelecer relac¢des significativas entre conteudos novos,
por processos mentais de comparacdes, de correlacdo, de aplicacdo, de
analise, de sintese, de julgamento” [...]. Por sua vez, espera-se dos
professores que, se apropriando do modelo construtivista associado as
potencialidades tecnolégicas das TIC, rompam com os modelos educacionais
anteriores favorecendo a troca de informacdo e o aproveitamento dos
conhecimentos preexistentes dos alunos, atendendo a pergunta do mestre
Paulo Freire (1996, p. 30) quando questiona por que nédo estabelecer uma

“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? (Moretto, 2000, p. 122).

Dessa forma, espera-se, no Ensino Médio, um novo pensar dos professores,
para que promovam uma revolugdo no sentido da desmistificacdo das imagens
construidas historicamente, como detentores prioritarios do saber no processo de
ensino escolar. Para além das condi¢des estruturantes que dao forma e usabilidade
aos artefatos tecnoldgicos, estado as formas e motivacdes de apropriacdo associadas
aos processos de subjetivacéo individuais e coletivos gestados numa dada cultura,
gue dao sentido e significagcdo aos usos das tecnologias.

Para incentivar essa mudanca de postura, € preciso fortalecer a ideia de que

0s proprios estudantes podem produzir conhecimentos e refletir sobre o processo de
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producdo. Para Demo (2017, p. 1, grifo do autor), a “tecnologia pode mediar
aprendizagem, ndo causar, mesmo que seja também tecnologia (do self)”. Além disso,
“aprender depende sobremaneira de ‘atividades de aprendizagem’, tipicamente
autorais, entre elas: ler, estudar, pesquisar, elaborar, argumentar, fundamentar”.

A facilidade de copiar e colar nao tira o mérito das tecnologias digitais de
otimizarem o processo de compartilhamento de informacgdes, proporcionando aos
estudantes do Ensino Médio subsidios para desenvolverem novas estratégias de
criacdo e de recriacdo. A esse respeito, Demo (2015, p. 22-23) esclarece:

Sem desconhecer a propensdo escandalosa de usar a web para copiar,
plagiar, reproduzir, existe nela oportunidade real de fomento da autoria,
sendo esta a referéncia mais importante dos AVAs. Novas tecnologias sao
importantes se, com elas, aprendemos melhor. Nao aprendem por nds, nao
substituem o professor, ndo facilitam necessariamente a vida. Trazem suas
vantagens proprias do mundo digital, como publicar, divulgar, discutir,

trabalhar em equipe, cooperar sem depender de ninguém (num blog, por
exemplo), comunicar-se extensa e intensivamente.

Para Freire (2010, p. 59), “ensinar exige respeito a autonomia do ser do
educando”. Dessa forma, no Ensino Médio, os percursos sao construidos a partir da
dialogicidade estabelecida entre professor, estudantes e as tecnologias digitais. O
mesmo autor esclarece que os sujeitos dialdégicos aprendem e crescem na diferenca
€ no respeito a ela.

Continuando, no proximo capitulo dos referenciais tedricos, apresenta-se a
importancia da formacéo docente para o desenvolvimento das competéncias digitais
no ensino. E papel do educador possibilitar a insercdo, na comunidade estudantil, de
servigos que ajudem no seu desenvolvimento, além de pesquisas, a fim de contribuir

para o crescimento intelectual dos alunos (Pimentel et al., 2015).

2.3 A importancia da formacédo docente para o uso das tecnologias digitais no

ensino

Sabe-se que o cenario atual, com todas as transformacdes tecnoldgicas e
cientificas da era digital, tem provocado diversas mudancas no campo profissional e
no comportamento social da sociedade. O contexto da pandemia causada pela Covid-

19 também contribuiu fortemente para o uso das tecnologias digitais no campo
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educacional, principalmente, na educacgéo bésica. Vale ressaltar que Cortella (2018)

ja afirmava que a tecnologia digital ndo € apenas uma ferramenta, ela cria um novo
paradigma para entender a vida e as relacdes sociais.
Segundo Parente, Valle e Mattos (2015, p. 15):

As pesquisas e as reflexdes, em escala crescente, tém se dedicado ao (novo)

papel do professor nesses processos e, frequentemente, afirma-se que as

formas atuais de qualificacdo dos docentes nado tém sido adequadas ou

suficientes para que eles possam enfrentar a complexidade dos problemas
educacionais.

Nesse sentido, a formagao docente se configura como um ponto fundamental
para o desempenho educacional na educacgao basica. Dessa forma, € imprescindivel
indagacgdes acerca dessa formacgao, tanto inicial como continuada, mas, sobretudo a
formagao inicial que precisa formar um profissional competente para atuar em meio
as exigéncias vigentes.

Da mesma forma, € importante pensar: Como esta sendo a formacéo inicial e
continuada de professores para as novas exigéncias educacionais da era digital?
Como a formacédo de professores pode contribuir para o uso de tecnologias digitais
em suas praticas pedagogicas? Qual perfil docente a pandemia mostrou e precisa ser
levado em conta na formacé&o deste profissional?

A importancia desta discussao esta conectada, principalmente, a questao da
formagao docente. A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, denominada Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB), no artigo 62, determina:

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educagéo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educag¢ao, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal. (Redacg&o dada pela Lei no 12.796, de 2013).

§ 1° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formagao inicial, a continuada e a

capacitagao dos profissionais de magistério (Incluido pela Lei no 12.056, de
2009). (Brasil, 1996, p. 42).

Com relacdo a formacgao inicial de professores, a Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacédo (CNE/CP), documento aprovado em 2019, descreve as
Diretrizes Nacionais Curriculares da formacgao de professores e estabelece a Base
Nacional Comum para a formacéao inicial. O documento destaca o0 uso e a apropriagao

das tecnologias na formagao docente, explicitando que,
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[...] no exercicio da docéncia, a agdo do profissional do magistério da
educagéo basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de sélida formagéo, envolvendo o dominio e manejo de
conteudos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes,
contribuindo para ampliar a viséo e a atuagao desse profissional (Brasil, 2019,
p. 3, grifo da pesquisadora).

Mediante o que diz o paragrafo da Resolugao n° 2/2019 (Brasil, 2019), a prética
docente é trilhada por diversos caminhos, compreendendo ndo s6 o conteddo e a
metodologia, mas também o uso de tecnologias digitais, que devem ser estruturadas
por meio de uma formacédo criteriosa. Consequentemente, a importancia desse
aprendizado em seu perfil educacional € mais uma vez evidenciada.

Acrescenta-se, ainda, no Artigo 8°, Inciso IV da mesma Resolugao, o “emprego
pedagogico das inovagdes e linguagens digitais como recurso para O
desenvolvimento, pelos professores em formagao, de competéncias sintonizadas com
as previstas na BNCC e com o mundo contemporaneo” (Brasil, 2019, p. 5). Assim, a
formacao inicial docente é essencial para 0 uso de tais recursos para 0
desenvolvimento de competéncias sintonizadas com as competéncias gerais da
educacgao bésica prescritas na BNCC, como:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital —
para se expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de
expressao ao partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagodgico e como ferramenta de
formagdo, para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens (Brasil,
2019, p. 13).

Mediante o exposto, compreende-se que a formacao inicial docente pode
formar um profissional competente para atuar nas demandas educacionais
contemporaneas e capaz de incorporar em suas praticas pedagaogicas, as tecnologias
digitais de forma intencional e reflexiva. As autoras Araripe e Lins (2020, p. 8)

preconizam que

[...] uma das formas de alcancar os objetivos relacionados a aprendizagem
dos estudantes e a promogéao de uma educagado qualitativa e equitativa &
melhorar a qualidade do ensino, identificando a formagao do professor como
elemento-chave do aperfeigopamento dos sistemas educacionais.

Com este pensamento, as autoras apontam a formagéo de professores como
elemento-chave para o aperfeicoamento educacional. Outrossim, elas dizem que,

“considerando a velocidade das transformacgdes digitais da contemporaneidade, é
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urgente investir no desenvolvimento das competéncias digitais de todos, incluindo os
educadores” (Araripe; Lins, 2020, p. 8).

O desenvolvimento de competéncias digitais é urgente para todos,
principalmente, para os professores, tendo em vista seu papel de formar cidadaos,
inseridos numa sociedade tecnolégica na era digital, na qual o desenvolvimento
dessas competéncias configura-se numa questao de autonomia cidada.

Contudo, é preciso esclarecer que “o estilo digital engendra, obrigatoriamente,
nao apenas 0 uso de novos equipamentos para a producao e a apreensao de
conhecimento, mas também novos comportamentos de aprendizagem, novas
racionalidades, novos estimulos perceptivos” (Kenski, 1998, p. 61). De acordo com
Mercado (2009, p. 9-10):

A utilizagéo das tecnologias digitais permite dinamizar as aulas, estimular o
senso critico, a criatividade em fungcédo de uma educagédo para a autonomia,
descobrindo novos paradigmas, que permitirdo aos educandos entrarem no
terceiro milénio com uma educacgdo mais humanitaria. Ajudam o professor,
atrai os alunos, aproxima a sala de aula do cotidiano, das linguagens de
aprendizagem e comunicagdo da sociedade urbana e, também, introduz
novas questdes no processo educacional. [...] Alunos estao constantemente
interagindo com tecnologias e entram em contato com todo tipo de
informagdo — sobre religido, politica, economia, cultura, esportes, sexo,
acontecimentos nacionais e internacionais — diferentes assuntos, abordados

com graus de complexidade variados, expressando pontos de vista, valores
e concepgdes diversos.

Nesse sentido, Almeida (2000, p. 78) sugere:

Nés, educadores, temos de nos preparar e preparar hossos alunos para
enfrentar as exigéncias desta nova tecnologia, e de todas que estdo a sua
volta — A TV, o video, a telefonia celular. A informatica aplicada a educagao
tem dimensdes mais profundas que ndo aparecem a primeira vista.

Para essa preparacdo, ndo € preciso que o docente seja cientista da
computacdo, mas adquira 0os conhecimentos necessarios relativos as tecnologias
digitais, para gerar mudancas quanto ao seu uso para fins pedagdgicos, no processo
de desenvolvimento do ensino. Libanio, Oliveira e Toschi (2009) reforcam a
necessidade de preparo e de formacéo continuada dos professores, com o intuito de
auxilia-los no planejamento das aulas, vencendo assim o conservadorismo das
escolas.

Assim, o professor precisa de formacédo nao so inicial, mas também continuada,
em tecnologia digital aplicada a préatica de ensino. Os docentes sédo valorizados pelo
gue podem fazer com o0 que sabem, através da criatividade, do pensamento critico,

da resolucédo de problemas, do julgamento ético, caracteristicas que ressaltam as
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formas como a comunicacdo e a colaboracdo avancam e, consequentemente, 0
aprendizado.

Quando um professor se atualiza constantemente, o aluno deixa de ser um
recipiente a ser preenchido e torna-se um ser humano capaz de interagir, de dialogar
e de reconhecer-se na experiéncia vital de ser e de estar com os outros e de entender
a vida em sociedade. Segundo Lima, Andrade e Damasceno (2020, p. 1), é preciso
gue o professor receba treinamento para quebrar a barreira que existe entre ele e as

tecnologias, visto que

[...] os educadores devem ter um papel dentro da sociedade que vai muito
além do fazer de conta. E papel do educador possibilitar a insercdo na
comunidade estudantil de servigos que ajudem no seu desenvolvimento, além
de, pesquisas a fim de contribuir, de alguma forma, para o0 crescimento
intelectual dos alunos.

A medida que o docente se avalia como ser em processo constante de
aprendizagem, é mais facil que ele se manifeste criticamente com relagéo a realidade
vivida, pois “o professor que ensina € o mesmo que aprende e participa efetivamente
da construgdo da sua realidade e da realidade de seus alunos” (Soares, 2012, p. 33).

Portanto, o professor deve estar em constante formacgéo, para gerar propostas
gue ndo sO apresentem versatilidade para diferentes acessos e dispositivos, mas
também, resolucdes abertas para diferentes possibilidades de elaboracao (Liberali et
al., 2020). Muitos desafios ainda virdo pela frente, pois a tecnologia digital evolui a
cada segundo. Isso fara com que o modelo de professor da era digital se transforme
no sentido de adequar-se as constantes mudancas e formacgdes necessarias.

No capitulo a seguir do referencial tedrico, apresentam-se as aproximacdes do
ensino como pratica libertadora com o ensino na era digital, com o propdsito de refletir
sobre a importancia de trabalhar a consciéncia critica do educando, enquanto cidadao

atuante na sociedade.

2.4 Aproximagdes do ensino como pratica libertadora na era digital

Para Freire (2015), a educacao € proposta como um espaco de liberdade, no
qual o educador e o educando sdo objetos do processo e ndo apenas objetos

passiveis de reproducdo e de consumo. Em oposigdo ao modelo bancario de
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educacéo, Freire (2011) propde uma educagdo como pratica da liberdade, pautada
em reflexbes sobre a realidade existencial, visto que “ndo ha educacéo fora das
sociedades humanas e n&o ha homens vazios” (Freire, 2011, p. 51).

Na educacdo como exercicio de liberdade, o didlogo é imprescindivel, pois é
pela fala e ndo no siléncio que o homem se faz, permitindo um modo de autorreflexéo
e reflexdo sobre seu tempo e lugar, o que pode gerar um pensar critico (Freire, 2011).
Numa educacao como pratica de liberdade, o dialogo sé € possivel se houver dialogo
aberto e informal, numa relacéo horizontal (sem uma relacdo domiante entre professor
e aluno), para a negociacdo de ideias. Esse dialogo ndo é um debate combativo e
polémico entre sujeitos (Freire, 2011), mas é olhar para o mundo e para a nossa
existéncia em sociedade como processo em construgao, de uma realidade inacabada
e em transformacgéo.

O didlogo também é necessario sempre que ha uma problematizagcédo. Para
Freire (2011), a problematizacdo requer o desenvolvimento de uma consciéncia
critica, para identificar situacdes desafiadoras ou problemas concretos. Questionar é
o desafio de passar da ingenuidade a criticidade (Freire, 2011). Dessa forma, ela deve
surgir da realidade concreta que o sujeito vive, do momento em que o sujeito diz sua
palavra em relagdo a forma como interpreta 0 mundo.

Segundo Freire (2015), através da consciéncia critica, conscientizamo-nos dos
problemas sociais que nos cercam e nos tornam capazes de intervir em tal realidade.
Damo et al. (2012, p. 11) argumentam que

[...] uma consciéncia critica pressupbée um meétodo de conhecimento da
realidade em que nos encontramos, levando-nos a mudancas radicais. Mas,
0 que é, entdo, conscientizacdo? A conscientizacdo € o aprofundamento da
consciéncia critica que é ao mesmo tempo acdo/reflexdo/acdo para a
superacao da realidade opressora, sendo, em virtude disso, um apelo a acao.
A conscientizacdo, no modo como a compreendemos, € 0 processo de
desenvolvimento de saberes verdadeiros a respeito das condigbes materiais
nas quais os individuos se encontram, seu papel no modo de produgéo, sua
situacdo de classe. O movimento de transformacdo — mudanca radical da
forma — da pratica social dos individuos requer, primeiro, uma mudanca tal
em sua compreensdo de mundo, que suas ideacdes se deem no sentido do
desenvolvimento de préaticas condizentes com a vocagéo ontolégica do ser

humano, que é superar sua condicdo desumanizadora que lhe impdem o
atual modo de producéo.

O educador do século XXI precisa entender que, “em vista disso, repassar
conteudo € pretensdo inepta, porque a mente humana ndo xeroca. Ela sempre
reconstréi” (Demo, 2009, p. 89). Nesse sentido, é preciso uma nova postura dos

educadores, para que os alunos possam ser instigados a produzir conhecimento de
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forma coletiva (Assis, 2018). A ideia e o paradigma da exposi¢cao de conteado como
ensino precisam ser rompidos.
Diante disso, no processo de ensino, o educando pode ser estimulado a buscar
novos conhecimentos. Segundo Saviani (1997, p. 36),
[...] o professor agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem,
cuja iniciativa principal caberia aos proprios alunos. Tal aprendizagem seria

uma decorréncia espontédnea do ambiente estimulante e da relagdo viva que
se estabeleceria entre os alunos e entre estes e o professor.

No entanto, é preciso ter clareza de que, na visdo de Freire (2015, p. 16),
‘conscientizar ndo significa ideologizar. Se a conscientizagdo abre caminho a
expressao das insatisfacdes sociais é porque estas sdo componentes reais de uma
situagao de opressao”. O autor quer dizer que uma educacao que propde meios para
estimular e desenvolver no educando a tomada de consciéncia critica, liberta-o para
refletir e intervir na sociedade. Para contribuir com esse didlogo, convém mencionar
que

[...] € a partir de praticas democréticas que se forjam verdadeiros cidaddos e
parece ndo haver davidas de que, para formar pessoas que contribuam com
seu esforco para uma sociedade mais justa e mais livre, é preciso envidar

todos os esforgos para que se tenha uma pratica escolar condizente com
esses ideais (Paro, 2007, p. 64).

Percebe-se que a escola do século XXI tem um grande desafio, que, aos
poucos, precisa ser vencido, pois o0 jovem precisa desenvolver consciéncia critica de
seu papel na sociedade e de seu protagonismo como agente de transformacao, para
compreender como suas atitudes podem refletir na coletividade. Para isso, precisa ser
preparado, desde a escola, para viver em liberdade, sabendo usa-la conscientemente
e com responsabilidade.

No cotidiano escolar, percebe-se que muitos estudantes ndo conseguem se
posicionar, expor suas ideias ou opinides, dialogar e argumentar frente a problemas
relacionados ao contexto social em que estao inseridos. Assim, tem sido desafiador
trabalhar a consciéncia critica do estudante no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Freire (2007), podem ser considerados individuos de
consciéncia critica aqueles que procuram nao sé conhecer, mas também intervir na
sociedade, que analisam e refletem sobre os problemas, que questionam e tomam
consciéncia do seu poder de a¢éo, percebendo-se, em seu contexto social, como um

cidadao ativamente democratico, como destacou em suas discussoes:
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O homem e somente o homem é capaz de transcender, de discernir, de
separar 6rbitas existenciais diferentes, [...] de travar relagdes incorpéreas [...]
Criando e recriando, integrando-se nas condicdes de seu contexto,
respondendo aos desafios, auto objetivando-se, discernindo, o homem vai se
lancando no dominio que lhe é exclusivo, o da histéria e da cultura (Freire,
2007, p. 63).

Freire (2007) ressalta a importancia de desenvolver a capacidade do ser
humano de refletir e de atuar. Para o autor, o individuo com consciéncia critica
acredita, sonha, adquire visdo de mundo e se torna um agente transformador de sua
propria realidade e das circunstancias sociais que o cercam.

Apesar de muitos estudos sobre o assunto, observa-se que, no cotidiano
escolar, o ensino, em boa parte das escolas, ainda é tradicional, sem provocar a
reflexdo e a consciéncia critica dos educandos, o que pode gerar sujeitos incapazes
de viver e de conviver de forma respeitosa com uma sociedade marcada pelas
diversidades.

Discipulo de Paulo Freire, o também educador brasileiro Gadotti (2007, p. 52)
chama a atencao: “Nao se pode ‘ser freiriano’ apenas cultivando suas ideias. Isso
exige, sobretudo, comprometer-se com a constru¢édo de um ‘outro mundo possivel".

Freire se preocupava com o caminho que deveria ser percorrido pelos
individuos, para se tornarem autbnomos e protagonistas de sua propria historia e
assumir seu papel de agente transformador no mundo. Em sua obra “Educacéo e
mudanga”, enfatiza que “o primeiro objetivo de toda educacgdo, antes de tudo, [€]
provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a agao” (Freire, 2007, p.
46).

Ao trabalhar a consciéncia critica na escola, o educando ndo se deixa levar
pelo pensamento alienador. Por isso, € importante refletir sobre os temas de sua
realidade, a fim de se posicionar e agir diante dos fatos. Assim, faz-se necessario
propiciar diversos desafios ao educando, refletir e dialogar sobre o quanto ele é
importante, ndo s6 enquanto individuo, mas também para o bem coletivo. Na obra
“Pedagogia da Indignagao”, Freire (2000, p. 58) complementa que dizendo “o ser
humano é capaz de avaliar, de comparar, de escolher, de decidir e, finalmente, de
intervir no mundo”.

Nesse contexto, o0 ambiente escolar precisa proporcionar respeito as escolhas
dos alunos enguanto individuos, favorecendo a autonomia, o pensar auténtico,
reflexivo e consciente através do dialogo, e o protagonismo juvenil. Além disso, “a

reflexdo critica estimulada pelo ambiente escolar pode ser instrumento importante
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para a desconstrucdo de preconceitos e estereétipos que frequentemente sao
difundidos em outras esferas sociais” (Freire; Guimaraes, 2013, p. 12).

Para Freire e Guimardes (2013), o processo educativo ndo deveria estar
limitado apenas ao conteudo proposto em sala de aula durante a educacédo basica,
mas deveria partir do conhecimento empirico e da experiéncia de vida dos estudantes.
Para este autor,

[...] na experiéncia pedagdgica, aprendemos o quanto € importante e
necessario saber escutar os educandos. E escutando que aprendemos a falar
com eles. Somente quem escuta pacientemente e criticamente o outro, fala
com ele. Quem aprende a escutar ndo fala impositivamente. O educador que

escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso ao aluno huma
fala com ele (Freire, 2010, p. 110-111).

Nessa perspectiva, Demo (2009, p. 2) propde que o educador precisa ser “[...]
gente capaz de praticar a forca sem a forca do melhor argumento, ou capaz de preferir
a autoridade do argumento ao argumento de autoridade, procurando convencer, sem
vencer”. O autor nutre sua fala introduzindo que a “aprendizagem virtual veio para
ficar. Ndo apaga outros modos de aprender, mesmo os tradicionais, mas vai se
impondo como modo dominante” (Demo, 2009, p. 113).

Assis (2018) acrescenta que o uso da tecnologia digital pode corroborar com o
ensino, no sentido de despertar nos jovens a tomada de consciéncia critica. Para o
autor, com o0s jovens imersos em smartphones, tablets e aplicativos, “ndo é mais
possivel pensar num aluno que passou mais de 15 anos sendo educado e nao
consegue aplicar o que aprendeu em sua vida pratica” (Assis, 2018, p. 525). Nesse
sentido, Freire (2015, p. 9) afirma que “todo aprendizado deve encontrar-se
intimamente associado a tomada de consciéncia da situacdo real vivida pelo
educando”.

Mas é bom atentar que, em linhas gerais, Freire e Guimardes (2013, p. 11)
ressaltam que as midias ndo sdo boas, nem ruins em si mesmas, mas “é 0 uso que a
escola fard delas que estabelecera as perspectivas de limitacdo ou ampliacdo de
horizontes cognitivos que as midias trazem”.

Nesse processo, € importante que o professor compreenda e planeje como o
recurso tecnolégico aplicado na pratica pedagogica podera dialogar com os alunos e
criar possibilidades para desenvolver um olhar critico, acerca do préprio conteudo
apresentado e/ou produzido através das midias. Para isso, “é importante que o

educador ressalte o contexto de producao de determinado registro, 0s seus agentes
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produtores e as visbes de mundo que potencialmente ele apresenta” (Freire;
Guimarées, 2013, p. 12).

Refletindo sobre tais consideracdes, percebe-se que a tecnologia digital, tanto
com o uso da internet ou ndo, pode ser uma forte aliada no processo de ensino e
aprendizagem, bem como no desenvolvimento da consciéncia critica do aluno. Pedro
Demo ressalta que ndo ha risco de o professor ser descartado em detrimento do uso
das tecnologias digitais, pois ele é fundamental para a aprendizagem. Apenas a
relacdo entre professor e aluno pode ser de outras formas, isto €, ndo ensinando pela
fala, mas organizando o trabalho produtivo para a construgdo do conhecimento
(Demo, 2011). Sendo assim, para o professor, a tecnologia digital aplicada ao ensino
€ um desafio, que possibilitara o seu desenvolvimento criativo e a busca de formacgdes.

Dado o exposto, destaca-se que a visao freiriana de liberdade constitui a matriz
gue atribui sentido a uma pratica educativa que s6 pode ser eficiente e eficaz, a
medida que houver a participagao livre e critica dos educandos. Portanto, “liberdade
e critica ndo podem limitar-se as rela¢gdes internas do grupo, mas podem apresentar-
se na tomada de consciéncia que o aluno realiza de sua situagao social” (Freire, 2015,
p. 11). E preciso estar no mundo, sentir-se parte dele, para pensa-lo e transforma-lo.

No préximo subcapitulo, aborda-se a importancia da oficina pedagdgica no

processo de ensino e aprendizagem, na formacao dos estudantes.

2.5 Ensino e aprendizagem com oficinas pedagdgicas

No processo de ensino e aprendizagem, é importante que o professor busque
estratégias capazes de preparar e contribuir para a construcdo do conhecimento.
Dentre as estratégias de ensino, destacam-se as oficinas pedagogicas, que podem
instigar o saber, ao criarem e recriarem situagdes, materiais, ferramentas e
conhecimentos. Assim, é mister entender o que é oficina e qual a sua importancia
pedagogica. Para Anastasiou e Alves (2004, p.95):

A oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagdgico onde o
espaco de construgéo e reconstrugdo do conhecimento sao as principais
énfases. E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido

pela forma horizontal na qual a relagdo humana se da. Pode-se langar mao
de musicas, textos, observagdes diretas, videos, pesquisas de campo,
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experiéncias praticas, enfim vivenciar ideias, sentimentos, experiéncias, num
movimento de reconstru¢ao individual e coletiva.

Além disso, de acordo com Vieira e Volquind (2002, p. 12), “em uma oficina de
ensino, as questdes cientificas e metodoldgicas sdo estudadas a partir da pratica. Nas
oficinas, a primazia sempre € da agao, mas nao se desmerece a teoria”. Percebe-se
gue, a partir de oficinas pedagogicas, pode haver uma troca de experiéncias e de
informacgdes acerca de um conhecimento.

Com relacéo as oficinas pedagodgicas, Neuenfeldt (2020, p. 75) explica:

A construcdo do conhecimento pode se desenvolver também a partir de
trabalhos em grupo, de parcerias, gerando discussfes. Assim, uma das
estratégias que se mostra adequada, estimulando o convivio e as relagbes

com os colegas, para o desenvolvimento de atividades sdo as oficinas
pedagdgicas.

Geralmente, nas oficinas, a participacdo dos alunos € mais ativa, pois as
atividades podem ser realizadas de forma coletiva, proporcionando maior integracao,
0 que permite aos alunos novas experiéncias compartilhadas. A oficina pedagdégica é
uma forma de ensinar e de aprender de forma mais participativa e questionadora, que
valoriza a construc&o do conhecimento.

Salienta-se que a oficina pedagodgica difere do minicurso em termos de
estratégias. Este se caracteriza por ser uma atividade que requer supervisao
constante, enquanto a oficina ndo exige tal procedimento. Mesmo assim, uma oficina
precisa ser planejada a cada tarefa e atividade e estar de acordo com um objetivo
bem definido, pois o seu foco é uma agao consciente, ou seja, uma atividade pratica.

Segundo Neuenfeldt (2020, p. 76):

Nesse espaco de oficina, busca-se um equilibrio entre os saberes
compartilhados no grupo. Combina-se o trabalho individual e a tarefa
socializada, o que origina reflexdes intra e interpessoais, as quais se
organizam em torno de objetivos. Quando um dos componentes do grupo
diminui a intensidade do seu envolvimento com as atividades, os outros
membros sdo convidados a acionarem o participante. Esse papel também
cabe ao professor que percorre 0s grupos, prestando assessoria, dando
pistas, mas sem realizar as atividades ou fornecer respostas. Durante as
oficinas, situac8es foram expostas para que os estudantes procurassem suas
préprias respostas. Dentre essas situa¢des, algumas foram apresentadas na

forma de problemas, buscando desafiar os estudantes a refletirem a respeito
e a tentarem encontrar uma resposta.

Assim, um ensino mediado por atividades praticas facilita a construcdo do
conhecimento, proporcionando aprendizagens que podem partir da busca e da

resolucdo de problemas. Nesse contexto, os alunos tornam-se protagonistas de seu
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ensino, por meio da experimentacdo, da argumentagcdo e da intervencédo. Para
Masetto (2000, p. 144-145), a oficina

[...] é a forma de se apresentar e tratar um contedido ou tema que ajuda o
aprendiz a coletar informacdes, relaciona-las, organiza-las, manipula-las,
discuti-las e debaté-las com seus colegas, com o professor e com outras
pessoas (interaprendizagem), até chegar a produzir um conhecimento que
seja significativo para ele, conhecimento que se incorpore ao seu mundo
intelectual e vivencial, e que o ajude a compreender sua realidade humana e
social, e mesmo a interferir nela.

Pode-se entender que uma oficina representa uma atividade pratica que leva
em consideragcao ndo sé os conhecimentos tedéricos e praticos do professor, mas
também os dos alunos. A partir da interagao entre o pensar e o0 agir, 0s participantes
da oficina sentem-se impulsionados a desenvolver uma tarefa e, consecutivamente, a
construcdo do conhecimento. Além disso, com as oficinas pedagdgicas, 0
conhecimento é construido de forma mais livre e dindmica, o que incentiva a
participacao e a autonomia dos alunos.

As oficinas pedagdgicas sao situagbes de ensino e aprendizagem por
natureza abertas e dindmicas, o que se revela essencial no caso da escola
publica — instituicdo que acolhe individuos oriundos dos meios populares, cuja
cultura precisa ser valorizada para que se entabulem as necessarias

articulagdes entre os saberes populares e os saberes cientificos ensinados
na escola (Moita; Andrade, 2006, p. 11).

Portanto, as oficinas pedagodgicas devem ser um espaco de didlogo e um
momento de aprendizagem ativa, que acolha e incentive a participacdo de todos os
estudantes. Assim, sdo importantes para o ensino, pois contribuem para a construgéo
de conhecimentos e para o exercicio do protagonismo e da autonomia no processo
de aprendizagem. No préximo subcapitulo, discorre-se sobre o género documentario
como possibilidade de trabalhar a consciéncia critica dos educandos nas aulas de

Lingua Portuguesa.

2.6 O género documentéario: da producdo nas aulas de Lingua Portuguesa a

possibilidade de trabalhar a consciéncia critica dos educandos

Antes de abordar o género documentario, € importante um resgate histérico da

insercdo do video no contexto social e educacional, a partir da década de 1970.
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Historicamente, dentre as tecnologias que contribuiram diretamente para o avancgo
dos processos de comunicacédo nas ultimas décadas, o video foi uma das tecnologias
mais presentes na vida das pessoas. Para Almeida (1985, p. 15):
A histéria do video segue um pouco a trajetéria de outras tecnologias de
consumo afins [...] a evolugéo técnica tende sempre a racionalizar a relagéo

custo/beneficio, através da introducdo permanente de novos recursos
associada a um progressivo decréscimo de preco.

O video, que até o final da década de 1970 era uma tecnologia especializada
para emissoras de televisdo, a partir da década de 80, tornou-se acessivel para uso
domeéstico. Segundo Lima (2001), o consumidor teve o direito, até entdo negado, de
decidir exclusivamente sobre os tipos de imagens e sons que ocupariam o espaco da
televisédo, no momento e da forma que mais lhe conviesse.

A partir da segunda metade da década de 1980, houve uma clara progresséo
dos audiovisuais aplicados ao ensino e a aprendizagem, embora, inicialmente,
limitados a tecnologias de transmissao de imagens fixas — projetores de slides,
retroprojetores, etc. Para Lima (2001), esse processo resultou na inser¢ao do video,
gue se tornou parte integrante de muitos ambientes escolares, como mais um
instrumento de revitalizacao didatico-pedagdgica a disposi¢éo do professor.

Doravante, proliferaram programas de incentivo ao uso dessas midias em sala
de aula, como politicas estratégicas para superar o descompasso da escola com
relacéo ao progresso dos meios de comunicacdo de massa em operancia fora dela.
No entanto, de acordo com Lima (2001), a incorporagao dessa tecnologia pela escola
e pelo professor enfrentou e continua enfrentando obstaculos, relacionados a
resisténcia de grande parte dos professores, falta de investimento, erros dos
programas didaticos e até o desconhecimento das potencialidades dessa midia e sua
eficacia no processo de construgao e de reconstrugao dos conhecimentos.

Nos ultimos anos da década de 90, observou-se um avango das tecnologias da
comunicacgao e, decorrente desses avangos, mudancgas visiveis nas relagdes sociais
gue deram novos contornos culturais as sociedades. Conforme Lima (2001), os videos
passaram a ser usado como meio de ensinar e expressar ideias, dentro ou fora da
escola, por meio da oralidade, da escrita, de gestos e sons.

Atualmente, percebe-se um crescimento do uso do video na escola como

ferramenta para conduzir o trabalho docente, usando som e imagens. Contudo, é
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importante ressaltar que “o video auxilia o professor, mas n&o transforma,
necessariamente, a relagao pedagoégica” (Moran, 1998, p. 01b).

Em sintonia, Babin (1989, p. 38a) diz que é necessario que o professor seja
mediador dos processos de ensino e aprendizagem, ao utilizar recursos audiovisuais,
principalmente o video, compreendendo os “esbo¢os dessa nova cultura”, a partir dos
“tracos caracteristicos dessa linguagem” instaurada.

Como se pode observar, a utilizacdo de videos em sala de aula ndo é algo novo
e sua utilizacdo passa por constantes mudancas. Com o advento da Internet e a
facilidade de acesso a equipamentos que permitem a gravacdo de audio e imagens
em melhor resolucéo, além de precos mais acessiveis a populagéo, os videos estédo
por toda parte.

Com essa facilidade, € crescente o numero de pessoas que produzem e
postam videos no canal Youtube, abordando diversos assuntos que podem ser
acessados, curtidos e compartilhados, segundo Borba e Oechsler (2018). Os temas
explorados nesses canais sdo 0s mais variados, desde jogos, até conteudos didaticos.
Borba e Oechsler (2018) acrescentam que existem videos que sdo aulas gravadas,
videos como recurso didatico e a producdo de videos por professores e/ou pelos
alunos.

Fazendo um adendo, na pesquisa intitulada “Tecnologias na educagao: o uso
dos videos em sala de aula”, Borba e Oechsler (2018) perceberam duas vertentes
relativas ao uso da gravagédo das aulas por meio do video. A primeira, relativa a préatica
do professor, sinaliza que a atividade de observacao, reflexdo e analise de suas aulas
ou de outros profissionais o levou a tornar-se mais critico com relagéo ao que faz em
sala de aula. A segunda, relativa a dindmica que ocorre em sala de aula, ressalta a
importancia da gravagao das aulas para os pesquisadores, pois, “por meio dos videos,
gue podem ser revisitados a qualquer momento, é possivel verificar nuances da
atividade que nao foram percebidas durante o desenvolvimento da proposta” (Borba;
Oechsler, 2018, p. 405).

A mesma pesquisa destacou que o video pode ser utilizado como material
pedagdgico (Amaral, 2013), integrado a outros recursos existentes em sala de aula,
como o livro didatico, o computador etc. Mas, segundo Borba e Oechsler (2018), &
importante que o professor conhe¢a os materiais disponiveis gratuitamente e que

podem ser utilizados em sala de aula.
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No que se refere a producéo de videos, a pesquisa traz que o professor pode

criar seus proéprios videos ou estimular os alunos a fazé-lo. No entanto, Borba e
Oechsler (2018, p. 412) destacam que é preciso

[...] levar em conta ndo apenas o video final produzido, mas também o

processo de construcdo desse video, levando em consideragédo o dialogo e

as escolhas dos seres-humanos-com-midias, na producao do significado que
serd visto no produto final: o video.

Reconectando a proposta do capitulo, a inser¢cdo das tecnologias digitais no
ambiente de ensino ainda € um grande desafio e oportunidade para os educadores.
Nessa direcdo, alimentado por recursos tecnoldgicos, destaca-se o documentario -
video - como uma proposta de acado pedagodgica, que pode ser aplicada ndo s6 nas
aulas de Lingua Portuguesa, mas em outros componentes curriculares.

Segundo Sousa (2020, p. 4), os documentarios se apresentam “como um ‘ponto
de vista’ do documentarista sobre a realidade crua, podendo essa producido, no
entanto, contar com ‘elementos de ficcao’ frente a necessidade, por parte do autor, de
reconstruir um fato por ele ndo presenciado”. Para Nichols (2005, p. 73), “os
documentarios [...] representam o mundo histérico ao moldar o registro fotografico de
algum aspecto do mundo, de uma perspectiva ou de um ponto de vista diferente”.

Assim, ao propor o trabalho pedagdgico com documentarios, busca-se
apresentar aos alunos um enredo com fatos e situacdes que informem e apresentem
arealidade, expondo os pros e contras de um determinado assunto. Colaborando com
esse entendimento, Nichols (2005) ressalta que os documentarios relinem provas que
utilizam para construir uma perspectiva sobre o mundo, seja de forma poética ou
retorica.

Para Demo (2021, p. 16), “o0 que melhor distingue a educagéo escolar de outros
tipos e espacos educativos é o fazer-se e o refazer-se na e pela pesquisa”. Nesse
sentido, pode-se pensar que, por meio da producdo de documentérios, € possivel
articular diferentes temas relacionados a sociedade, envolver os educandos na
construgao de conhecimentos e tornar o processo de ensino e aprendizagem mais
significativo. Além do mais, no decurso da producédo de um documentario, a pesquisa
torna-se parte imprescindivel.

O mesmo autor ainda argumenta que o aluno

[...] precisa ser motivado a, partindo dos primeiros passos imitativos, avangar

na autonomia da expressdo propria. Isto ndo se reduz a texto, por mais
importante que seja. Inclui também a capacidade de se expressar, de tomar
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iniciativa, de construir espacos préprios, de fazer-se sempre presente e
participativo, e assim por diante. A atividade reconstrutiva ndo se esvai no
reescrever, mas abrange, num todo so, o desafio de inovar, de intervir, de
praticar (Demo, 2021, p. 54).

Dessarte, tanto o professor quanto aluno precisam ser introduzidos nos
procedimentos metodolégicos de uma pesquisa, para que possam entender como se
faz a busca, a selecdo de materiais, para ampliar o conhecimento e a analise critica
sobre o0 assunto abordado. Nesse sentido, Demo (2021, p. 58) reitera que a educacéao

pela pesquisa

[...] supBe cuidados propedéuticos decisivos, no professor e no aluno, por
conta da qualidade educativa que a formacdo da competéncia formal e
politica implica. A habilidade questionadora reconstrutiva funda-se em
procedimentos metodoldgicos que cercam e fecundam o conhecimento, para
torna-lo inovador em termos tedricos e praticos.

Portanto, para propor uma acdo pedagdgica que vise a producdo de
documentario na aula de Lingua Portuguesa, é importante buscar um conhecimento
sisteméatico de como se organiza um género multimodal e fomentar o debate critico a
respeito da nossa realidade social. Além disso, € bom deixar claro, desde o inicio, que
a producédo de documentario serve para agucar sentidos, despertar interesse, permitir
autonomia e alimentar a consciéncia critica.

A respeito do género documentario, a BNCC sinaliza habilidades vinculadas a

pesquisa:

(EM13LP15) Elaborar roteiros para a produgdo de videos variados (vlog,
videoclipe, videominuto, documentéario, etc.), apresentacdes teatrais,
narrativas multimidia e transmidia, podcasts, playlists comentadas, etc., para
ampliar as possibilidades de producédo de sentidos e engajar-se de forma
reflexiva em praticas autorais e coletivas.

(EM13LP16) Utilizar softwares de edicao de textos, fotos, videos e &udio,
além de ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e produgées
multissemidticas com finalidades diversas, explorando os recursos e efeitos
disponiveis e apropriando-se de préaticas colaborativas de escrita, de
construcdo coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.
(EM13LP31) Selecionar informac8es e dados necessérios para uma dada
pesquisa (sem excedé-los) em diferentes fontes (orais, impressas, digitais,
etc.) e comparar autonomamente esses contetdos, levando em conta seus
contextos de producao, referéncias e indices de confiabilidade, percebendo
coincidéncias, complementaridades, contradigcBes, erros ou imprecisées
conceituais e de dados, de forma a compreender e posicionar-se criticamente
sobre esses conteudos e estabelecer recortes precisos (Brasil, 2018, p. 500-
508, grifo do autor).

Percebe-se, nessas habilidades, uma preocupacdo com a elaboracado de
roteiros, edicédo de videos e o cuidado com a selecao das informacdes e com os dados

necessarios para uma pesquisa, sem envolvimento pessoal, em diferentes fontes,
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comparando diversos contextos, para compreender a tematica do documentario e
posicionar-se criticamente em relacao a ela.

Para Pacheco et al. (2021), é preciso trazer para a sala de aula, ferramentas
pedagdgicas que possibilitem a criacdo de contextos reflexivos que promovam a
cooperacdo, para que a escola seja transformada numa comunidade critica,
contemplando os diferentes olhares de uma sociedade diversa em sua diversidade.
Como sustenta Freire (2015, p. 123), “é proprio da consciéncia critica a sua integracao
com a realidade”.

Segundo Assis (2018), os videos podem ser considerados uma ferramenta na
area da educacdo. Também destaca que, no ensino, precisam ser dinamizados e
utilizados de forma mais estratégica em sala de aula. Mas, para alcancar os efeitos
desejados, professores e alunos também precisam de mais preparacao.

Além disso, a producédo de documentario pode contribuir para o ensino de
Lingua Portuguesa, pois entende-se a importancia de propiciar aos alunos
experiéncias que ampliem os letramentos “[...] de forma a possibilitar a participacao
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (Brasil, 2017a, p. 67).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, no Ensino Médio,

[...] o foco da &rea de Linguagens e suas Tecnologias estd ha ampliacédo da
autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes
linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relacdes; na apreciacdo e na

participacdo em diversas manifestacdes artisticas e culturais e no uso criativo
das diversas midias (Brasil, 2018, p. 470).

O documentario € uma producdo artistica, via de regra, um filme, néo ficcao,
gue se caracteriza pelo compromisso da exploracdo da realidade, isto é, ndo significa
gue representa a realidade tal como ela é: o documentario, assim como o cinema de
ficcdo, € uma representacao parcial da realidade (Leite; Carneiro, 2020, p. 114). Com
a edicéo, a defesa de uma ideia fica clara, estabelecendo um discurso de forma
criativa e reflexiva.

Outrossim, Lucena (2012, p. 113) salienta que

[...] € sempre bom lembrar que o documentario ndo representa um espelho
do real, mas, sim, o resultado do tratamento criativo desse contexto
considerado real, funcionando principalmente como mediador na busca de

discussbes que deem significado aquilo que se convencionou chamar de
realidade.
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Quanto ao processo autoral, Melo (2013, p.14) frisa sua importancia no
documentario, para a construgdo de uma identidade. Segundo a autora, “o mero
registro de imagens e sons do mundo nao reflete, por si s6, o valor do género
documentario, mas exige uma intervencdo, um posicionamento autoral do
documentario, no modo como as imagens e sons se sucedem”.

Além das marcas de autoria, pode-se destacar a producéo criativa da imagem,
relacionada ao modo como o documentarista faz uso da linguagem audiovisual. “O
documentario fala de forma direta, nos faz prestar atencéo, trata quase sempre do
mundo real, nos obriga a tomar posi¢cdes. O ritmo é ditado pela fala, a camera se
localiza em um tempo/espaco especifico” (Lucena, 2012, p. 12). Portanto, um
documentario tem a dificil tarefa de representar a realidade sem limites para a sua
criacdo, o que faz da criatividade, um elemento indispensavel no processo de
producdo de um documentario.

No proximo capitulo, descreve-se o0 percurso metodologico, procurando
caracterizar da melhor forma possivel a pesquisa, os estudantes e 0 modo como 0s

resultados foram analisados.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresenta-se o percurso metodoldgico trilhado nesta pesquisa.
Trata-se de questdes referentes a sua natureza, aos objetivos e aos procedimentos.
Para a realizacdo da pesquisa, foi necessario trilhar um percurso metodoldgico
levando em consideracao a sua caracterizagdo, o locus da pesquisa, 0s participantes
envolvidos, as questdes éticas, o detalhamento das etapas, os instrumentos utilizados
para a coleta dos dados e o método de analise do corpus, seguido da analise dos

dados coletados no decorrer da pesquisa.

3.1 Caracterizagdo da pesquisa

Para Demo (2021, p.16), “a base da educagé&o escolar é a pesquisa, ndo a aula,
ou o ambiente de socializacdo, ou a ambiéncia fisica, ou 0 mero contato entre
professor e aluno”. Para o autor, o professor precisa motivar o aluno a buscar sua
expressao e autonomia e, consequentemente, torna-lo mais participativo e presente
na tomada de decisdo, desafiando-o a inovar, a intervir e a praticar. S0 necessarias
a reflexdo e a pesquisa, ndo a memorizagao.

Nesse processo, € fundamental que o professor também seja pesquisador e
gue perceba a pesquisa como um principio educativo voltado para a educacédo do
aluno (Demo, 2021). Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2013, p. 14), “a pesquisa

alimenta a atividade de ensino e a atualiza, frente a realidade do mundo”. Nota-se
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gue, numa pesquisa, existe um vinculo entre o pensamento e a a¢ao, partindo sempre
de um problema cotidiano da sociedade para a investigacao.

A natureza da presente pesquisa € qualitativa, considerando o “carater
subjetivo do objeto analisado, estudando suas particularidades e experiéncias
individuais”, de acordo com Gil (2010). Entende-se que a abordagem qualitativa
coaduna com a linha de pesquisa, por causa do carater interpretativo das observacdes
e dos dados coletados com os envolvidos no ambiente de pesquisa, a sala de aula.
Assim, as informacgdes foram analisadas com o foco na qualidade dos fatos, a partir
das percepgdes dos sujeitos participantes da pesquisa.

Marconi e Lakatos (2022, p. 452) esclarecem que

[...] uma pesquisa qualitativa pressupde o estabelecimento de um ou mais
objetivos, a selecdo das informacgfes, a realizagdo da pesquisa de campo.
Em seguida, constroem-se, se hecessario, as hipéteses que se ocuparéo da
explicagdo do problema identificado e define-se o campo e tudo o que sera
preciso para a recolha dos dados. Recolhidos os dados, passa-se a fase de
sua andlise.

Segundo Minayo (2001, p. 20-21), a pesquisa qualitativa esta relacionada com
“o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes”, para
compreender e interpretar a realidade, “além de investigar as percepg¢des e as
motivacdes do publico investigado”.

Nesse tipo de abordagem, busca-se uma analise qualitativa dos motivos e das
motivacfes para a investigacdo, sendo geralmente utilizada uma amostra de
participantes para analisar o problema estudado (Malhotra, 2012). “O que se pretende
com a pesquisa gqualitativa € compreender como as pessoas interpretam suas
experiéncias, constroem seus mundos e atribuem significado a suas experiéncias”
(Gil, 2022, p. 33). A partir dessa compreensao, foi possivel realizar a analise
objetivada.

De acordo com Creswell e Clark (2013, p. 24), na pesquisa qualitativa, “o
pesquisador visa explorar um problema, dar voz aos participantes, mapear a
complexidade da situagdo e comunicar as multiplas perspectivas dos participantes”.
Neste dialogo, Demo (2006, p. 32) complementa que “a pesquisa qualitativa se centra
na compreensao e na explicacao da dindmica das relagdes sociais”.

Relacionando a abordagem qualitativa com o ambiente educacional, com base
nos estudos de Ludke e André (2013, p. 5), “cada vez mais se entende o fenbmeno

educacional como situado dentro de um contexto social, por sua vez, inserido numa
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realidade histérica que sofre toda uma série de determinacdes”. Na visdo das autoras,
a pesquisa no ambito educacional é complexa e carregada de uma trajetoria historica.

Ainda, Ludke e André (2013) acrescentam que a pesquisa qualitativa traz como
caracteristicas o0 ambiente natural como fonte de dados; o pesquisador como
instrumento de realizacdo; a sua natureza descritiva e o carater indutivo na analise
dos dados. Corroboram este pensamento, as autoras Marconi e Lakatos (2022, p.
456), reforcando que “o estudo qualitativo se desenvolve numa situagdo natural,
oferecendo riqueza de dados descritivos, bem como focalizando a realidade, de forma
complexa e contextualizada”.

Seguindo essa linha de raciocinio, Denzin e Lincoln (2006, p. 17) dizem que “a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para o mundo,
0 que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em cenarios naturais”.
Nessa perspectiva, os fendmenos foram investigados conforme aconteceram e 0s
significados, de acordo com a interpretacdo dos envolvidos.

Nesse contexto, as autoras Lidke e André (2013) compreendem que o
professor deve ser um pesquisador, para entender os problemas que acontecem em
sua sala de aula. Para elas, € preciso “aproximar a pesquisa da vida diaria do
educador, em qualquer ambito em que atue, tornando-a um instrumento do seu
trabalho” (Ludke; André, 2013, p. 5). Ainda, Ludke e André (2013, p. 5) ressaltam que
o papel do docente é “justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre o
conhecimento acumulado na area e as novas evidéncias que sado estabelecidas a
partir da pesquisa’.

Vale salientar que, neste estudo, a pesquisadora ja esta inserida no ambiente
da pesquisa, em atividade profissional, envolvida no campo investigativo, com
possibilidade propicia para a observacdo do contexto vivenciado. Esse contexto
auxiliou na descrigdo e na condugao do estudo, mantendo postura ética e de rigor
cientifico em relagao aos resultados apresentados.

Nesse sentido, entende-se que a professora pesquisadora foi a responsavel
por manter o fio condutor entre os objetivos da pesquisa, 0 processo de investigacao
do problema e os resultados que foram alcangados. A este respeito, Barbier (2007, p.

18) também destaca:

O pesquisador desempenha, entédo, seu papel profissional numa dialética que
articula constantemente a implicacdo e o distanciamento, a afetividade e a
racionalidade, o simbdlico e o imaginario, a mediacdo e o desafio, a
autoformacao e a heteroformacéo, a ciéncia e a arte.
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Com essas palavras, Barbier (2007) realca a importancia do professor
pesquisador num trabalho investigativo, no sentido de mediar as praticas pedagogicas
de forma interativa, com 0s participantes da pesquisa. Com esse pensamento, Yin
(2010) mostra que a pesquisa qualitativa € necessaria, pois pode representar as
visOes e perspectivas dos participantes da pesquisa.

Assim, pensando 0 ensin0 enquanto processo e resultado da pratica
pedagdgica, utilizou-se como procedimento a pesquisa de campo. De acordo com
Marconi e Lakatos (1986, p. 64), a pesquisa de campo ¢é “utilizada com o objetivo de
conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipotese que se queira comprovar, ou ainda,
descobrir novos fendbmenos ou as relagdes entre eles”.

Para Gil (2017, p. 70), o delineamento da pesquisa de campo pode ser definido
como planejamento da pesquisa, “tanto a sua diagramagao, quanto a previsdo de
analise e a interpretacédo dos dados. Entre outros aspectos, o delineamento considera
0 ambiente em que sao coletados os dados, bem como as formas de controle das
variaveis envolvidas”.

Dessa forma, a pesquisa de campo permitiu ndo somente coletar, mas produzir
conhecimento através das percepg¢des dos alunos na escola investigada, “buscando
captar o fendbmeno em estudo, a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas,
considerando todos os pontos de vista relevantes” (Godoy, 1995, p. 21).

Embasando a pesquisa, foi necessario relacionar posicionamentos tedéricos
com a realidade investigada. Nesse sentido, a pesquisa bibliografica auxiliou no
sentido de fundamentar o estudo, de ampliar e enriquecer a investigacdo dos
fendmenos relacionados com a pesquisa de campo.

Nesse delineamento, de acordo com 0s objetivos da investigacao, definiu-se
gue a pesquisa fosse descritiva. Segundo Gil (2022), a pesquisa descritiva tem como
objetivo a descricdo das caracteristicas, o levantamento de opinides de determinado
grupo de pessoas, além de proporcionar uma nova visdo do problema investigado.
Para Prodanov e Freitas (2013, p. 52), nesse tipo de investigacao, “o pesquisador
apenas registra e descreve os fatos/opinides observados sem interferir neles”.

Dessa forma, houve uma aproximacdo com a observacao participante que,
segundo Marconi e Lakatos (1986, p. 68), consiste na participacéo real do pesquisador

com a comunidade ou com o grupo. Assim, incorpora-se ao grupo, confunde-se com
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ele. Fica tdo proximo quanto um membro que estd estudando e participa das

atividades normais deste grupo”.

3.2 O locus da pesquisa

Este estudo foi realizado com 33 alunos de 01 (uma) turma de 3° ano do ensino
médio, do turno da manha, da escola estadual Polivalente de Altamira. A escola esta
localizada na Av. Tancredo Neves, n° 2954, no bairro Premem, na cidade de Altamira
— PA. Atualmente, a escola conta com 1.254 (mil duzentos e cinquenta e quatro)
alunos matriculados nos 3 (trés) turnos.

No caso da presente pesquisa, o local foi a propria instituicado de ensino onde
a pesquisadora atua como docente, espago onde convive, desempenha e constrdi sua

pratica pedagadgica.

3.2.1 Sobre o estado do Para

De acordo com pesquisas do IBGE (2010b), o estado do Para esta localizado
na regido Norte do Brasil. O seu povoamento baseou-se na exploracao do leito do rio
Amazonas. O interesse portugués pela regido surgiu das riquezas naturais do territério
paraense, COmMoO 0S recursos minerais.

Na atualidade, o Para € um dos principais produtores de ferro e ouro do Brasil,
destacando-se também no agronegocio. Além disso, possui grande potencial de
geracao de energia hidrelétrica para o pais. A cultura paraense é marcada por
influéncias indigenas e religiosas.

O Para é o estado mais populoso da regido Norte do Brasil, com mais de 8,5
milhdes de habitantes. A populagdo do estado tem forte contribuicdo de povos
descendentes de imigrantes, com destaque para portugueses, franceses e japoneses.

Além disso, no estado, vivem cerca de 31 etnias indigenas.


about:blank
about:blank
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Figura 1 — Localizacdo geografica do estado do Para

Fonte: MD Power (2013, texto digital).

3.2.2 Sobre a cidade de Altamira

Assim como muitas cidades brasileiras, Altamira originou-se a partir de missées
jesuiticas, na primeira metade do séc. XVIII, quando fazia parte do municipio de
Souzel. As margens do Igarapé dos Panelas, foi fundada uma missdo catequética
destinada aos indios que habitavam toda a regido.

Na regido, havia uma floresta densa e percursos fluviais com rochas e
cachoeiras, o que dificultava a colonizac&o. Para abrir atalhos do atalho do baixo ao
médio Xingu, os freis contaram com a mao de obra indigena e, posteriormente, com
o trabalho escravo africano, na selva amazdénica. Em 1880, época em que houve a
imigracao proveniente de varias partes do mundo, comecgou 0 povoamento da regiao
e acelerou a criacao do Municipio de Altamira, em 1911.

Ao longo dos anos, a intensificacdo do comércio e 0 progresso econdémico
tracaram o perfil de uma cidade ativa, que passou a ter escolas, agéncias bancéarias,
hospitais, aeroportos, correios, além de crescimento demografico e comercial. Dados

do dltimo censo apontam que h& 99.075 moradores em Altamira (IBGE, 2010a).
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Figura 2 — Localizacédo geografica da cidade de Altamira

Fonte: 4 BP (2022, texto digital).

3.2.3 Sobre a Escola Polivalente de Altamira

A Escola Estadual de Ensino Médio Polivalente de Altamira foi fundada em
1974, durante a ditadura militar. No curso de sua historia, destacou-se por valorizar a
realizacdo de feiras, saraus culturais, mostras cientificas e artisticas, além de
importantes atividades esportivas.

A instituicdo conta com um espaco agradavel para estimular o conhecimento e
0 bem-estar social. A escola tem como principio o processo de autonomia, valorizando
as competéncias e habilidades do educando e do educador e 0 meio ambiente, além
de promover a gestdo democratica, a socializacdo e a participacdo coletiva dos
sujeitos organizados.

A missdo da escola é prestar servicos educacionais de qualidade aos
educandos, formando cidad&os criticos, éticos e cooperativos, a fim de assegurar-lhes
0 prosseguimento dos estudos, para atuarem como agentes engajados e

transformadores da sociedade.
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A escola é reconhecida como uma instituicdo de ensino que trabalha para
desenvolver o protagonismo juvenil, preparando os estudantes para interagirem e
respeitarem as pessoas, na busca por uma sociedade mais solidaria, justa e fraterna.

O Projeto Politico Pedagogico da escola Polivalente, ano 2022, destaca como

valores fundamentais:

Respeito: respeitamos a dignidade e os direitos de cada pessoa em nossa
escola.

Cooperacdo: incentivamos a cooperacdo entre todos os segmentos da
comunidade escolar.

Etica: trabalhamos com elevado senso de compromisso, seriedade e respeito
em todas as nossas agoes.

Criatividade: apoiamos cada um a inovar de forma que nosso trabalho seja
construtivo.

Exceléncia: buscamos incessantemente a qualidade em tudo o que fazemos
em nossa escola.

Disciplina: acreditamos que um ambiente organizado e com comportamentos
disciplinados produzem sujeitos mais eficientes para a sociedade (Escola
Polivalente de Altamira, 2022b, p. 6).

Figura 3 — Fachada da escola Polivalente de Altamira

Fonte: Escola Polivalente de Altamira (2022a).

3.3 Os participantes da pesquisa

Os sujeitos que estiveram envolvidos na pesquisa foram 33 (trinta e trés)
alunos, sendo 16 (dezesseis) do sexo masculino e 17 (dezessete) do sexo feminino.
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Estes alunos fazem parte de uma turma de 3° ano do ensino médio regular, do turno
matutino, da escola publica Polivalente de Altamira.

Durante o ano de 2023, a escola contou com 5 (cinco) turmas de terceiro ano
no turno matutino. A professora pesquisadora trabalha com todas as turmas de
terceiro ano da referida escola. Para ndo tendenciar a pesquisa, a escolha da Unica
turma participante da pesquisa foi por meio de um sorteio, na presenca dos

representantes das turmas, realizado no dia 16 de fevereiro de 2023.

3.4 Questodes éticas da pesquisa

Segundo Pereira e Pereira (2018, p. 100), as pesquisas com seres humanos
envolvem riscos, que podem ser graduados como: minimo, baixo, moderado ou
elevado. Nesse sentido, Queiroz Neto e Santos (2018, p. 110) destacam que é
importante a utilizagdo da consciéncia ética do pesquisador, além de uma analise
critica dos riscos de suas pesquisas’.

Com base nos riscos elencados, os procedimentos adotados nesta pesquisa
apresentaram riscos minimos, pois nao provocaram danos morais, fisicos, financeiros
ou religiosos. Ainda assim, para evitar riscos de constrangimento ou vergonha ao
participar das entrevistas e de receio de possiveis consequéncias decorrentes de suas
respostas, houve a garantia do anonimato/privacidade ao participante da pesquisa.

Queiroz Neto e Santos (2018) reforcam a importancia de garantir a privacidade
dos pesquisados no momento de coleta de dados. Para tal, pode-se utilizar de
diversas estratégias como a substituicdo de dados pessoais por codigos. Seguindo
este principio, a identidade dos participantes foi mantida em sigilo, sendo que os
alunos da turma (T3) foram denominados por numerais de 1 a 7, organizados em
grupos (G) de A a E, e respectivos documentarios (D) de | a V (Apéndice A).

Diante disso, a turma selecionada T3 da referida escola foi dividida em 5 (cinco)
grupos - GA, GB, GC, GD e GE - sendo dois grupos com seis alunos (GA e GB) e trés
grupos com sete alunos (GC, GD e GE). O grupo GA produziu o documentario D-1; o
GB produziu o D-2; o GC produziu o D-3; o GD produziu o D-4 e o GE produziu o
documentario D-5. Assim, foi possivel manter o anonimato dos participantes da

pesquisa.
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Além disso, para garantir e preservar a legalidade e a postura ética da pesquisa
cientifica, foi entregue e solicitada a assinatura do Termo de Concordancia a
Instituicdo de Ensino Escolar (Apéndice B), solicitando analise e anuéncia para
aplicacdo da pesquisa e a coleta de dados. Apds o recebimento da autorizagao da
escola (locus da pesquisa) e da qualificagao do projeto de mestrado, outro documento
foi entregue e assinado pelos sujeitos participantes da pesquisa (Apéndice C), o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Segundo Queiroz Neto e Santos (2018), no momento inicial da abordagem, o
pesquisador deve proceder a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
A finalidade da leitura, seguida da entrega de copias individuais e da coleta das
assinaturas, € esclarecer aos participantes o objetivo da pesquisa, 0 percurso
metodoldgico, além de garantir que sua participagcdo é espontanea e que suas
iIdentidades serao preservadas no estudo.

Melo e Oliveira (2018, p. 86) destacam que “todas as informag¢des sdo mantidas
em sigilo e que o participante da pesquisa tem liberdade para sair do estudo a
gualquer momento sem que incorra em nenhum prejuizo para si”. Além disso, € o
momento para esclarecer todas as duvidas concernentes a pesquisa. Pereira e
Pereira (2018, p. 100) afirmam que o participante precisa ter um momento para
“‘expressar seus receios ou duvidas durante o processo de pesquisa, evitando
gualquer forma de imposi¢gao ou constrangimento, respeitando, principalmente, a sua
cultura”.

Somente apos a aceitacdo da instituicdo de ensino e dos participantes da
pesquisa, mediante a assinatura dos termos, esta pesquisadora fez a coleta de dados
de acordo com o planejamento e o cronograma previsto no projeto. Portanto, tendo os

cuidados éticos necessarios, passou-se a analise das informacdes obtidas.

3.5 Instrumento de coleta de dados

No que tange aos instrumentos de coleta dos dados, foi realizado um
guestionario inicial (Anexo A) sobre o perfil dos participantes, por meio da observacéo
continua de todas as etapas da acao pedagogica, sendo os registros feitos no diario

de campo (Anexo B) e, por fim, por meio de entrevista semiestruturada com o grupo
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focal. Nesse sentido, é importante elucidar que, na entrevista semiestruturada, mesmo
havendo perguntas previamente formuladas, outras perguntas podem surgir no
decorrer das respostas, instigando o entrevistado a dar mais detalhes sobre o tema
investigado.
Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiado em teorias e hipéteses,
que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de

interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebe, as respostas do informante [...] (Trivifios, 2011, p. 146).

Todos os dados foram coletados no decorrer dos cinco meses da acédo
pedagdgica, mediante a pesquisa de campo. De acordo com Padua (2004, p. 60), o
termo pesquisa de campo serve para designar o local onde a pesquisa se desenvolve:
“a partir de sua caracteristica, o pesquisador (professor da turma) estabelece uma
relagdo de proximidade com os estudantes e a sua produgao”. Ludke e André (2022,
p. 51) destacam que,

[...] do ponto de vista essencialmente pratico, € interessante que, ao iniciar
cada registro, o observador indique o dia, a hora, o local da observacéo e o
seu periodo de duracdo. Ao fazer as anotacdes, € igualmente Gtil deixar uma
margem para a codificacdo do material ou para observagdes gerais. Sempre
que possivel, € interessante deixar bem distinto, em termos visuais, as

informacdes essencialmente descritivas, as falas, as citacbes e as
observagfes pessoais do pesquisador.

Assim, durante as quatro etapas da acdo pedagdgica, a coleta de dados
possibilitou a pesquisadora analisar e refletir sobre as percep¢fes dos estudantes
guanto a experiéncia de ensino e sua formacao critica, mediante a producédo de
documentarios. Para isso, tanto quanto a entrevisa,

[...] a observacdo ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens da
pesquisa educacional. Usada como o principal método de investigacédo ou
associada a outras técnicas de coleta, a observacéo possibilita um contato

pessoal e estreito do pesquisador com o fenbmeno pesquisado, 0 que
apresenta uma série de vantagens (Ludke; André, 2013, p. 43).

Além da observagdo que foi registrada continuamente no diario de campo
durante a acdo pedagolgica, na primeira etapa da pesquisa, 0S estudantes
preencheram um questionario on-line estruturado (Anexo A). Neste primeiro momento,
0 questionario serviu para registrar o perfil e os conhecimentos prévios dos
participantes da pesquisa. Quanto a elaboracdo do questionario, Gil (2019, p. 137)

esclarece:
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Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos da
pesquisa em questfes especificas. As respostas a essas questdes é que irdo
proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas da
populacao pesquisada ou testar as hipdteses que foram construidas durante
o planejamento da pesquisa.

Nesse processo de diagndstico inicial, investigou-se o perfil da turma quanto
ao numero de participantes, faixa etaria, sexo, nivel de escolaridade, quantidade de
alunos com acesso a celular, computador e internet. Além disso, averiguou-se o que
0s estudantes pensavam em relacdo ao uso de tecnologias (celular, internet e
aplicativos), no ensino de Lingua Portuguesa. Pesquisou-se ainda a familiaridade com
0 género, o nivel de conhecimento dos alunos sobre documentarios e se ja haviam
participado de alguma oficina ou curso sobre como produzir documentarios. Essa
investigacao serviu de base para dar sequéncia a acdo pedagogica proposta.

Na segunda etapa, pré-producdo, foi realizada uma oficina com instrucdes
sobre como produzir um documentario. Esta etapa foi registrada por meio de
fotografias e das observacfes anotadas no diario de campo. Dentre as observacdes
anotadas estdo a participacao dos alunos nas atividades propostas e o feedback dos
alunos no decorrer da oficina. No tocante ao processo observacional sistematico, Gil
(2022, p. 125) pondera:

A observacao sistematica € adequada para estudos de caso descritivos. Ao
decidir pela adocdo dessa modalidade, o pesquisador sabe quais os aspectos
da comunidade, da organiza¢do ou do grupo séo significativos para alcancar

0s objetivos pretendidos. Assim, ele se torna capaz de elaborar um plano de
observacéo para orientar a coleta, a analise e a interpretacao dos dados.

Na oficina referente ao documentario, foram trabalhados conceitos,
caracteristicas, roteiros e sinopses, estratégias para a producdo de documentarios,
recursos tecnologicos adequados para a producdo e a edicdo de videos, além de
analises e reflexdes a partir de documentarios publicados no Youtube. Durante a
oficina, observou-se o interesse dos estudantes na oficina, suas principais dificuldades
e as principais contribuicbes da oficina para a producéo de videos.

Na continuidade da pesquisa, na terceira etapa, os dados foram coletados e
registrados, a partir da observacao no diario de campo. Nesta etapa de producdo dos
documentarios, investigou-se como foi a participacdo dos grupos, o interesse e as
dificuldades constatadas para a construcao dos trabalhos.

Na quarta etapa da acao pedagodgica, a pos-producéo, cada equipe enviou seu

trabalho para avaliacdo. Na sequéncia, ocorreu a reedicdo e a reavaliacdo, para
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posterior apresentacdo dos documentarios para a turma. Os registros foram feitos por
meio de fotografias dos documentarios apresentados e da escrita das observa¢fes no
diario de campo. ApGs a apresentacdo dos documentérios, a palavra foi franqueada
aos alunos, para, voluntariamente, avaliarem o0s resultados da experiéncia
pedagdgica. Nesta etapa, o olhar sensivel da professora pesquisadora precisou estar
atento as avaliacGes de dois alunos que se pronunciaram, sendo as falas anotadas
no diério de campo.

Para concluir a quarta etapa, organizou-se um grupo focal com um participante
voluntario de cada equipe que produziu o documentério, para participarem de uma
entrevista. Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2013, p. 65-66), uma entrevista
pode ser uma conversa organizada, com finalidade investigativa definida, sendo,
“acima de tudo, uma conversa a dois ou entre varios interlocutores, realizada por
iniciativa do entrevistador”. Ainda, para Minayo, Deslandes e Gomes (2013), no grupo
focal, as falas dos participantes podem ser convergentes ou divergentes, pois revelam
a reflex@o do proprio sujeito sobre a experiéncia vivenciada na pesquisa.

Optou-se pela entrevista com grupo focal, para os sujeitos envolvidos terem
maior liberdade de expressédo de sua opinido, seja pelo ambiente gerado, seja pelo
reduzido numero de pessoas, além de ser um recurso cada vez mais utilizado em
pesquisa social com abordagens qualitativas. Ressalta-se que as falas e as reflexdes
com o grupo focal foram gravadas e, posteriormente, os audios gravados foram
transcritos para serem analisados e interpretados.

Entretanto, Minayo, Deslandes e Gomes (2013, p. 71) advertem que “qualquer
tentativa de assegurar o registro em toda a sua integridade precisa do consentimento
dos interlocutores”. Diante disso, esta pesquisadora, antes de iniciar a entrevista,
pediu o consentimento aos participantes do grupo focal para gravar a entrevista e
todos consentiram. Mesmo com o consentimento favoravel, preferiu-se manter o
anonimato dos participantes durante a transcricdo das falas. Sendo assim, os nomes
dos envolvidos foram substituidos por cédigos - GA-1, GB-3, GC-5, GD-2 e GE-5.

Por meio da entrevista com o Grupo Focal, foi possivel analisar e refletir sobre
as percepcoes dos estudantes relativas a experiéncia de ensino proposta, mediante a
producdo de documentéarios nas aulas de Lingua Portuguesa. A seguir, um quadro

resumo das etapas e instrumentos de coleta de dados:
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e Diario de campo
< e Questionario on-line - Google
Forms)

ETAPA 2 e Diéario de campo

< e Fotografias

ETAPA 3

< e Diario de campo

e Diario de campo
ETAPA 4 _
e Fotografias
e Documentarios produzidos
e Entrevista com grupo focal

Fonte: Do Autor.

3.6 A andlise dos dados

Com a intencdo de investigar como o ensino mediante a producao de
documentario na disciplina de Lingua Portuguesa pode trabalhar a consciéncia critica
nos alunos de uma turma de terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica, a
analise dos dados coletados foi baseada na analise de contetdo, descrita por Bardin
(2011).

Nesse processo metodolégico, com base no que prevé Bardin (2011) a respeito
da andlise de conteudo, foram levadas em consideracdo as etapas: a pré-analise, a
exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Desse modo, os dados coletados, tanto dos estudantes, autores dos materiais, quanto
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do professor-pesquisador, trouxeram informagdes que foram unitarizadas,
categorizadas, descritas, interpretadas e argumentadas.

Na etapa da unitarizacdo, os dados foram separados em unidades de
significacdo, selecionando o texto que veio do questionario, das anotacdes no diario
de campo e da entrevista com o0 grupo focal. Nesse processo, as transcricdes foram
desmontadas para examinar os detalhes. Em seguida, as unidades de significados
semelhantes foram categorizadas, utilizando o método indutivo, do particular para o
geral.

Quanto ao método indutivo, Ludke e André (2013, p. 27) afirmam:

A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores
ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipoéteses definidas
antes do inicio dos estudos. As abstragc6es se formam ou se consolidam

basicamente a partir da inspecédo dos dados num processo de baixo para
cima.

[1P4

A respeito da categorizagao, Bardin (2011, p. 147) afirma que “é uma operagéo
de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em
seguida, por reagrupamento, segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos”.

Na proxima etapa, apresenta-se a descrigdo dos textos que foram analisados
e representados pelos recortes dos dados produzidos pelos sujeitos da pesquisa. Na
sequéncia, foi estabelecida a relacdo entre as descricdes empiricas e 0s aspectos
tedricos da pesquisa bibliografica. Nesse sentido, Lidke e André (2022, p. 26)

complementam:
Os dados coletados sao predominantemente descritivos. O material obtido
nessas pesquisas € rico em descricbes de pessoas, situagoes,
acontecimentos; inclui transcricbes de entrevistas e de depoimentos,
fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos. Citacdes sdo

frequentemente usadas para subsidiar uma afirmacdo ou esclarecer um
ponto de vista. Todos os dados da realidade séo considerados importantes.

E, por fim, foram apresentadas informacdes tedricas emergentes do processo
de analise da pesquisa, para a construcao de um metatexto descritivo, explicando os
processos a partir dos argumentos produzidos para cada categoria, até o fechamento
das ideias e as conclusdes da pesquisa.

No proximo capitulo, apresentam-se a analise e as reflexdes acerca dos
resultados obtidos no decorrer dos cinco meses da proposta, 0s quais serviram de
base para este estudo.
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4 ANALISE E DISCUSSAO ACERCA DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta os resultados das andlises e discussdes acerca das
informagdes selecionadas no decurso do texto, tomando como base as percepgdes
dos sujeitos participantes, relacionando-as com 0s objetivos propostos e os aportes
tedricos que fundamentam este estudo. Nesse contexto, parte-se das etapas da acéo
pedagdgica e apresenta-se a sistematizagdo do material coletado por meio das
observacfes, do questionario para o diagnostico inicial e da entrevista com o grupo

focal.

4.1 Partindo da acdo pedagdgica

A acédo pedagogica fundamentou-se em Lucena (2012), Nichols (2005), bem
como no Caderno Docente da Olimpiada de Lingua Portuguesa, material elaborado
pelo Programa Escrevendo o Futuro, com orientacdes sobre a producdo do género
Documentério.

Em linhas gerais, para a execucao da acéo pedagdgica, houve um sorteio para
a selecdo da turma participante da pesquisa. A turma selecionada T3 da ja referida
escola foi dividida em cinco grupos - GA, GB, GC, GD e GE. Cada grupo escolheu um
tema diferente, que faz parte da realidade social brasileira, para produzir um
documentario. Nesse processo, a professora pesquisadora atuou como mediadora em
todas as atividades propostas.

Neste estudo, a pratica pedagdgica foi constituida de quatro etapas,
desenvolvidas ao longo de cinco meses, de fevereiro a junho de 2023. A partir do
desenrolar de cada etapa, foram observados e coletados os dados para o
desenvolvimento da pesquisa. As etapas da pratica pedagdgica foram as seguintes:
Etapa 1: diagnéstico inicial e apresentacdo do projeto de pesquisa; Etapa 2: Pré-
producdo; Etapa 3: Producéo; Etapa 4: Pos-producdo. A seguir, apresentam-se, de

forma mais detalhada, as etapas da acao pedagdgica.
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A primeira etapa foi desenvolvida nas aulas de Lingua Portuguesa, no periodo
entre 16 e 28 de fevereiro de 2023. Tendo em vista que esse componente curricular
dispde de quatro aulas semanais e um conteldo programatico para ser trabalhado,
planejou-se que o desenvolvimento da pesquisa fosse realizado numa aula por
semana. Assim, esta etapa ocorreu em trés aulas, divididas da seguinte forma: 1)
sorteio da turma, entrega e coleta da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecimento (TCLE); 2) diagndéstico inicial da turma; 3) apresentacdo do projeto
para os participantes. Nesse interim, houve a coleta dos dados para a pesquisa.

Na primeira aula, houve o sorteio da turma participante da pesquisa. Na mesma
aula, os alunos da turma selecionada (T3) receberam o TCLE (Apéndice C) e foram
orientados acerca da importancia da assinatura do documento para a realizacao da
pesquisa. Os alunos maiores de idade assinaram o TCLE e os menores de idade o
levaram para seu responsavel assina-lo e devolvé-lo para a professora pesquisadora

no encontro seguinte.

Figura 4 — Material do sorteio

Fonte: Da autora (2023).
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Figura 5 — Dia do sorteio

Fonte: Da autora (2023).

Na aula seguinte, os alunos foram submetidos a um questionario virtual (Google
Forms), para diagnosticar o perfil dos participantes, quanto ao acesso a dispositivos
moveis e/ou computador, 0 que eles pensavam a respeito do uso da tecnologia digital
no ensino de Lingua Portuguesa, além de seus conhecimentos prévios sobre o género
documentario (Apéndices E e F). E importante destacar que, numa pesquisa, €
necessario saber quem € o publico-alvo, o que ele traz de conhecimentos e suas
expectativas acerca do tema abordado.

Na terceira aula, foi apresentado o projeto de pesquisa de forma
esquematizada, através de um slide, para que entendessem 0s objetivos, a
importancia da pesquisa e as etapas da proposta pedagdgica. Nessa etapa inicial, foi
importante apresentar a possibilidade de que o ensino mediado pela producdo de
documentario com uso de tecnologias digitais poderia trazer importantes resultados

para o ensino e a aprendizagem dos envolvidos.
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Figura 6 - Apresentacéo do projeto

" 1. Preparacio inicial
2. Pré-produgac
3. Produgao
4, Pés-produgao

Fonte: Da autora (2023).

Além disso, destacou-se que todo o processo, desde as reflexdes para a
escolha dos temas, as técnicas de flmagem, de fotografia e de edi¢édo de video seriam
trabalhados numa oficina de documentarios, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Com o mapeamento inicial do perfil dos estudantes da turma T3 e a
apresentacdo do projeto de pesquisa, bem como suas etapas de execucao,
consolidou-se a primeira etapa da coleta de dados deste estudo, por meio das
respostas obtidas no questionario virtual e das anotac¢des no diario de campo.

A segunda etapa foi a da pré-producdo, composta por uma oficina pedagdgica
sobre como produzir documentarios. A oficina foi realizada no periodo entre 1° e 31
de marco de 2023, sendo desenvolvida ao longo de seis aulas distribuidas em cinco
semanas. Na oficina, quanto ao conteudo, foram trabalhados conceitos,
caracteristicas, elaboracdo de roteiros e sinopses, estratégias para a producao,
recursos tecnoldgicos adequados para a producdo e edicdo de videos, além de
analise de documentarios publicados no Youtube.

Considerou-se importante que, antes da producdo dos documentarios,

houvesse uma preparacao tedrica e pratica sobre o género. Caso contrario, poderia
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haver rejeicao por parte dos alunos. A esse respeito, Lucena (2012, p. 25) afirma que
‘essa reacao se deve, primeiro, ao fato de ndo terem nenhum conhecimento acerca
das ferramentas de filmagem e edicdo; depois, a dificuldade que encontram para
elaborar uma ideia e desenvolvé-la”.

Afinal, fazer um documentéario ndo é simples, nem facil. De acordo com Nichols
(2005), o documentério € um filme de nao ficcdo, que se encarrega de fazer uma
representacao da realidade. Para Lucena (2012, p. 8), “0 documentario € a produgao
audiovisual que registra fatos, personagens, situacdes, que tenham como suporte o
mundo real (ou mundo histérico) e, como protagonistas, os proprios ‘sujeitos’ da agao”.
Assim, compreendendo a complexidade do género na sua forma criativa de
representar a realidade, justificou-se a necessidade de realizar uma oficina sobre
documentario.

Para esse processo de pré-producdo, a professora pesquisadora precisou
preparar-se com antecedéncia para realizar a oficina. Ela pesquisou sobre como
produzir um documentario e organizou as aulas. Com base no conhecimento
adquirido, prop6s que a oficina abordasse ndo so questdes teoricas em slides, mas
também atividades praticas sobre as unidades que fazem parte da linguistica
audiovisual, ou seja, como fotografar e filmar lugares ou pessoas com as cameras dos
celulares dos préprios alunos, por exemplo, a edicdo de videos. Nesse processo, 0
feedback semanal dos alunos foi fundamental. Ao final desta atividade, foi proposto
um momento em que os alunos compartilhassem suas imagens e discutissem o0s
detalhes de cada enquadramento.

Quanto ao manuseio da camera, Lucena (2012, p. 56-57) afirma:

Se uma camera for dada a um aluno sem a devida orientacéo, veremos
imagens tremidas, movimentos demasiados, uso excessivo do zoom. As
cameras estdo cada vez menores, até mesmo os celulares ja séo capazes de
realizar filmagens com alta definicdo, havendo também novos equipamentos
compactos que possibilitam a producéo de imagens em Full HD (1.080 linhas,
a qualidade da TV digital). Operar esses equipamentos é o principal
problema, ja que, de tdo leves e pequenos, acabamos fazendo deles
extensdo de nossas maos.

Para Lucena (2012, p. 12), “o documentario fala de forma direta, nos faz prestar
atencéo, trata quase sempre do mundo real, nos obriga a tomar posic¢des. O ritmo é
ditado pela fala, a camera se localiza em um tempo/espaco especifico”.

Assim, de acordo com o planejamento e a execug¢do da oficina, o contetdo foi

distribuido durante as cinco aulas, seguindo a sequéncia da etapa anterior.
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Figura 7 - Inicio da Oficina referente ao Documentario

Fonte: Da autora (2023).

Na aula quatro, os conceitos e caracteristicas fundamentais foram discutidos
com a turma através de slides, videos e comentarios dos estudantes. Nesta aula, 0os
estudantes tiveram a oportunidade de assistir a um documentario intitulado “Babas”,
produzido por Consuelo Lins (Babas, 2010). Muitas discussdes surgiram a partir das
guestbes provocadoras sobre o género documentario, objetivo da cineasta Consuelo
Lins, ao realizar o filme “Babas”. Elementos presentes no filme fazem dele uma

producéo intertextual, conforme mostra o efeito das fotos (Anexo A).

Figura 8 — QR Code com o documentério “Babas”

Babs, 20 min.

Fonte: https://bit.ly/3kflUQAD
A aula cinco iniciou com outro documentario chamado “Marcelo”, de Jessica

Lopes (2013). O video aborda sobre o tema comportamento, a partir da mistura de
sons e o siléncio, pelo universo sonoro de Marcelo, uma crianca em fase de adaptacéo

ao implante coclear. O documentario provocou reflexdes acerca dos sons roboticos


https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbkttemtaclZvSVUwanRmeFhnSTNsamJYYi1rQXxBQ3Jtc0tuZE9VQUs1QjdURHVJam9aS01xRG9wQnhPX1FwbTA5T3VLQTAtZFRaLTRmYm5IRW9lVGFxem1NV1JheUYtUWZ0cVN1bWRhQ0VpZHl5OVVLWndVTFZ5WHRSVzBXSWQ1Mm15TzNwQTNEUE5mRXVzRnhSSQ&q=https%3A%2F%2Fbit.ly%2F3kfUQAD&v=riX3NR04pQs
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permados por momentos de siléncio, o efeito da variacdo sonora, a relacdo das
imagens com o audio ouvido pelo espectador e a qualidade técnica, além dos
personagens (Anexo B).

Figura 9 — QR Code com o documentario “Marcelo”

Marcelo, 12 min.

Fonte: https://bit.ly/3kfIUQAD
Na continuidade, na quinta aula, foram exploradas, por meio de videos e slides,

“as seis dimensdes da competéncia midiatica", propostas por Ferrés e Piscitelli (2015,
p. 15-16).

Figura 10 — QR Code com “as seis dimensdes da competéncia midiatica"

apresentacdo

Fonte: https://bit.ly/3kfUQAD

1-Processos de interagdo: comportamento ativo na interacdo com as telas,
incluindo o respeito a diversidade em plataformas de conectividade e as
regras e termos legais que acompanham os conteudos midiaticos.
2-Linguagem: ser capaz de escolher a melhor forma de se expressar diante
de diferentes tipos de sistemas, contelddos e interlocutores, bem como de
ressignificar produtos e mensagens existentes

3-ldeologia e valores: capacidade para aproveitar as novas ferramentas
comunicativas com o objetivo de melhorar a sociedade em que vivemos,
guestionando, se necessario, valores e estereotipos.

4-Estética: saber produzir mensagens compreensiveis ao publico, que
ampliem e potencializem os niveis pessoais ou coletivos de criatividade,
originalidade, inovacéo, experimentacéo e sensibilidade.

5-Tecnologia: ter familiaridade com diferentes plataformas e meios
tecnologicos e aptiddo para adequar, criar e manipular imagens e sons a
partir do que se sabe sobre a construcdo de representacdes da realidade.
6-Producéo e difusao: ter capacidade de trabalhar em conjunto na elaboragéo
de produtos de diferentes midias e linguagens, bem como de saber as fases
e processos de cada producédo, distinguindo as necessidades de carater
pessoal, coletivo ou corporativo.

Como tarefa para casa, foi enviado, através do grupo de Whatsapp da turma, o
documentario “Disque Quilombola” (2012), seguido de questdes norteadoras para

fortalecer a dimensédo ldeologia e Valores, no sentido de perceberem no video


https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbkttemtaclZvSVUwanRmeFhnSTNsamJYYi1rQXxBQ3Jtc0tuZE9VQUs1QjdURHVJam9aS01xRG9wQnhPX1FwbTA5T3VLQTAtZFRaLTRmYm5IRW9lVGFxem1NV1JheUYtUWZ0cVN1bWRhQ0VpZHl5OVVLWndVTFZ5WHRSVzBXSWQ1Mm15TzNwQTNEUE5mRXVzRnhSSQ&q=https%3A%2F%2Fbit.ly%2F3kfUQAD&v=riX3NR04pQs
https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbkttemtaclZvSVUwanRmeFhnSTNsamJYYi1rQXxBQ3Jtc0tuZE9VQUs1QjdURHVJam9aS01xRG9wQnhPX1FwbTA5T3VLQTAtZFRaLTRmYm5IRW9lVGFxem1NV1JheUYtUWZ0cVN1bWRhQ0VpZHl5OVVLWndVTFZ5WHRSVzBXSWQ1Mm15TzNwQTNEUE5mRXVzRnhSSQ&q=https%3A%2F%2Fbit.ly%2F3kfUQAD&v=riX3NR04pQs
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elementos da realidade, a intencdo de quem o produziu, se o filme instiga o desejo de

saber mais sobre o assunto, que elementos do filme influenciam a opinido sobre ele

(Borges, Sigiliano; Guida,

Com

2021).

essa dimensédo, nos tornamos mais atentos as intencdes e formas de

pensar que articulam as narrativas que chegam até nos. Percebemos que os
personagens representados e suas histérias moldam nossa forma de
perceber o outro e a nds mesmos, e temos consciéncia de que producdes
gue reafirmam esteredtipos ou preconceitos devem ser questionadas e
repensadas. Com uma atitude critica, somos capazes de avaliar o quao
determinado veiculo é confiavel e buscar informacdes em diferentes
contextos para gerir 0s proprios pensamentos e emogfes diante dos
discursos presentes na midia. (Borges, Sigiliano; Guida, 2021, p. 12)

Figura 11 —

QR Code com o documentario “Disque Quilombola”

:'!'"f.r....E

- =
aﬁ;- 41_- A
#%ﬁl*tﬁ Disque Quilombola, 13 min.

Fonte: https://bit.ly/3kflUQAD

No decorrer de toda a oficina, os alunos foram convidados a assistir e a refletir

por meio de documentarios sobre diversos assuntos, como: Fake News, redes sociais,

desigualdade social, preconceito no mercado de trabalho, questées ambientais como

lixo, além de deixa-los livres para escolherem outros temas. Abaixo, segue alguns

links dos documentarios citados:

https://youtu.be/meCO8b5eX7E
https://youtu.be/ZvGLQuw4GMO
https://www.instagram.com/tv/BoCpChag-
i3/?2igshid=MDJmNzVkM|Y=
https://www.youtube.com/watch?v=ekmmvqWHTYA
https://youtu.be/avBPi bRYEs
https://youtu.be/A9N4dXzkFyM
https://youtu.be/tHKT klaKe4
https://youtu.be/KWIEnztOXJU
https://youtu.be/ayDcZcNvP34

Na aula seis, foi utilizado como metodologia um World Café. Nesta aula, o

objetivo era criar uma historia a partir de uma selecdo de imagens disponibilizadas

para a turma dividida em grupos. Todos os grupos receberam 20 fotos iguais. Dessas

20 imagens, cada grupo

teria que escolher entre 10 e 12 imagens, para criar uma

histéria que fizesse referéncia ao cotidiano cultural e regional dos participantes.


https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbkttemtaclZvSVUwanRmeFhnSTNsamJYYi1rQXxBQ3Jtc0tuZE9VQUs1QjdURHVJam9aS01xRG9wQnhPX1FwbTA5T3VLQTAtZFRaLTRmYm5IRW9lVGFxem1NV1JheUYtUWZ0cVN1bWRhQ0VpZHl5OVVLWndVTFZ5WHRSVzBXSWQ1Mm15TzNwQTNEUE5mRXVzRnhSSQ&q=https%3A%2F%2Fbit.ly%2F3kfUQAD&v=riX3NR04pQs
https://youtu.be/meCO8b5eX7E
https://youtu.be/ZvGLQuw4GM0
https://www.instagram.com/tv/BoCpChag-i3/?igshid=MDJmNzVkMjY=
https://www.instagram.com/tv/BoCpChag-i3/?igshid=MDJmNzVkMjY=
https://www.youtube.com/watch?v=ekmmvqWHTYA
https://youtu.be/avBPi_bRYEs
https://youtu.be/A9N4dXzkFyM
https://youtu.be/tHkT_klaKe4
https://youtu.be/KWIEnztOXJU
https://youtu.be/ayDcZcNvP34
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Figura 12 — QR Code com imagens para o World Café

Fonte: https://bit.ly/3kfUQAD

Figura 13 - Atividade em grupo - World Café

Fonte: Da autora (2023).

Desta tarefa, diferentes narrativas surgiram. A proposta era refletir sobre as
diferentes possibilidades de abordar temas relacionados ao cotidiano da sociedade, a
partir de diferentes combinacgfes feitas por cada grupo. Apdés as combinagcdes de
imagens acordadas, cada grupo compartiihou com as outras equipes as suas
narrativas. Além da narrativa, cada grupo justificou a temética escolhida, sua relagéo
com as imagens selecionadas, demonstrando uma pluralidade de ideias de maneira

criativa, reflexiva e critica (Borges, Sigiliano; Guida, 2021).


https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbkttemtaclZvSVUwanRmeFhnSTNsamJYYi1rQXxBQ3Jtc0tuZE9VQUs1QjdURHVJam9aS01xRG9wQnhPX1FwbTA5T3VLQTAtZFRaLTRmYm5IRW9lVGFxem1NV1JheUYtUWZ0cVN1bWRhQ0VpZHl5OVVLWndVTFZ5WHRSVzBXSWQ1Mm15TzNwQTNEUE5mRXVzRnhSSQ&q=https%3A%2F%2Fbit.ly%2F3kfUQAD&v=riX3NR04pQs
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A sétima aula foi realizada em dois tempos (45 minutos cada), através de uma
atividade pratica de enquadramento sobre angulos e planos de cenas e imagens.
Ap0és orientacdes e sabendo que “o campo de visao da camera define aquilo que sera
visto pelo espectador” (CENPEC, 2021, p. 65), os alunos exploraram o espago escolar
e, com o uso de celulares, captaram muitas cenas com um olhar criativo e estratégico.
Nesse sentido, “se 0 enquadramento compreende um recorte do espaco registrado
pela camera, € importante chamar a atencdo também para o fato de que, as vezes,
algo que esta fora do campo de visdo da camera também pode fazer parte da cena”
(CENPEC, 2021, p. 65).

Figura 14 - Atividade pratica de enquadramento

Fonte: Da autora (2023).
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Figura 15 - Atividade pratica de enquadramento
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Fonte: Da autora (2023).

Além do enquadramento, foi praticado o movimento da camera na filmagem, a
captacédo do som, enfim a montagem. “A montagem (edi¢do ) € o momento crucial na
producao é ai que se constréi, de fato, a narrativa, a sequéncia desejada para a
exibicdo. Dessa forma, a montagem consiste na criagao de relagdes entre os planos”
(CENPEC, 2021, p. 65).

Para isso, foi apresentado por meio de slides algumas sugestdes para a edi¢ao
de videos. Contudo, foi deixado claro que os alunos poderiam optar por outros
aplicativos disponiveis, de sua preferéncia. Sabe-se que existem diversos programas
gue auxiliam na edicdo de documentarios, juntam trechos gravados, adicionam audios
e trilhas sonoras e imprimem os créditos.

Nesta aula, sugeriu-se “um editor gratuito que, de forma simplificada, permite
montar um filme, o Lightworks” (CENPEC, 2021, p. 165, grifo do autor). Sobre ele, foi
apresentado um tutorial de instalacédo e links para videos que ensinam a utilizar o
programa. Além do Lightworks, h& outros softwares de edi¢do de video gratuitos
(CENPEC, 2021, p. 165): “Windows Movie Maker (Iniciante — Windows) e IMovie
(Iniciante — Mac)”.

Nesse sentido, Lucena (2012, p. 95, grifo do autor) recomenda:

O uso do Movie Maker deve representar para qualquer um que queira lidar
com edicdo o primeiro passo no mundo do trabalho com imagens. Apds

dominéa-lo, o caminho que leva aos softwares mais sofisticados se tornara
mais facil.
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Na ultima aula da oficina (aula oito), foram abordados os primeiros passos para
elaborar um documentario, como: uma ideia que caiba em poucos minutos; a
importancia da pesquisa; a producdo escrita da sinopse, do argumento, do roteiro e
de um projeto escrito (CENPEC, 2021, p. 98).

A partir de exemplos escritos e em videos, dialogou-se a respeito da
importancia desde a escolha de um tema até a producdo escrita que antecede a
producdo de um documentario. Nesse contexto, foi oportuno discutir sobre a
importancia do olhar e sobre a possibilidade de os documentarios despertarem
diferentes formas de ver, de sentir, de ser, diante do assunto abordado, ja que é um
espaco de reflexdo (CENPEC, 2021).

No final da oficina, os alunos foram convidados a escrever um breve relato
sobre a experiéncia de participar de uma oficina referente a producédo de
documentarios. O que aprenderam? As expectativas foram alcangadas? Sugestdes e
criticas.

Dando seguimento & proposta, executou-se a terceira etapa da pesquisa, a
producdo dos documentarios. Esta etapa foi realizada no periodo entre 03 de abril e
31 de maio de 2023, ao longo de oito aulas, distribuidas em oito semanas.

Mantendo a sequéncia numérica desde a primeira etapa, iniciamos a aula nove.
A principio, os alunos foram divididos por livre escolha, em cinco equipes, para
pensarem, discutirem e selecionarem o tema sobre o qual queriam pesquisar. O
momento da concepc¢do da ideia tornou-se um desafio. Para media-lo, a professora
trouxe alguns questionamentos: Sobre o que falar? Quem é meu personagem? O que
registrar em imagens? Como fazer esse registro? Com quais propositos? Por qué?
Apés discussdes em busca da tematica do documentario, cada equipe escolheu um

tema para pesquisar em casa.
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Figura 16 - Divisdo dos grupos

Fonte: Da autora (2023).

O pesquisador Sérgio Puccini (2009) afirma que, nesta etapa, almeja-se
descobrir tudo aquilo que for importante, atraente e interessante sobre o tema. Entre

outras possiveis acdes (CENPEC, 2021, p. 103), deve-se:

- Procurar informacdes sobre o assunto na internet, bibliotecas, museus e
instituicbes publicas e privadas que permitam pesquisas e consultas.
Lembrete: é importante buscar informacdes em fontes confidveis.

- Ler tudo o que for possivel e separar as informacdes relevantes que possam
ser aproveitadas no documentério (ndo se esquecer de anotar as referéncias
bibliograficas das fontes de consulta para referencia-las).

- Fazer levantamento do material audiovisual, iconografico e sonoro a
respeito do tema do documentario.

- Realizar pré-entrevistas com pessoas envolvidas na questdo a ser
explorada.

- Visitar os locais de filmagem para se familiarizar com o espaco e as
condicdes de gravacgéo.

Na décima aula, os estudantes reunidos em grupo trouxeram suas leituras,
pesquisas e pontos de vista sobre o tema. Apds a socializa¢do dos conhecimentos no
grupo, deram inicio a escrita de uma sinopse e de um texto argumentativo justificando
a escolha do tema. “A sinopse € o primeiro elemento considerado, determinando se o
projeto entrara na lista dos que ser&o analisados ou se simplesmente sera descartado”
(Lucena, 2012, p. 29). Sobre a argumentacéo, 0 mesmo autor destaca:

O argumento do documentario é quase sempre aberto, porque filmar
personagens reais, fatos e locagdes realistas envolve 0 acaso, um elemento
sempre presente nesse tipo de producdo. Ao fazer uma entrevista, mesmo
sabendo o que vai perguntar, vocé pode se surpreender e obter respostas,
ou novos fatos, que levem a caminhos totalmente diferentes dos previstos no

seu argumento, provocando uma mudanca de locagBes, por exemplo
(Lucena, 2012, p. 40).
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Na aula onze, 0s grupos comecaram a pensar em pessoas, profissionais da
area pesquisada, para as entrevistas. As entrevistas, segundo Puccini (2009), servem
nao so para fornecer informagdes, mas também para aprofundar as ja pesquisadas.
ApOs enumerar quem seriam 0s possiveis entrevistados, comecaram a discutir as
guestbes norteadoras das entrevistas. Nesse interim, a professora reforcou a
importancia de solicitarem aos que apareceriam no documentario, a assinatura,

autorizacndo o uso de imagem (Apéndice C), para evitar problemas judiciais no futuro.

Figura 17 - Entrevista com o professor Alex Cabral

T T

Fonte: Da autora (2023).

Na aula doze, produziram um roteiro para o inicio das gravacdes. Um roteiro
serve para organizar em cenas e sequéncias, as imagens e sons que constituem o
discurso do filme. Para auxilid-los na construcdo de um roteiro, destacou-se a
importancia da imagem e do som desde a abertura até o encerramento do video, as
sensacdes, ideias e emocgbes que essa imagem e som podem provocar no
espectador, a escolha do entrevistado e as perguntas adequadas para o tema, a
necessidade ou ndo de outras midias para compor a produc¢do, o local e o horério para
as gravacoes, além da impresséao que se quer deixar no espectador (CENPEC, 2021).
Destaca-se que o planejado num roteiro pode ser flexibilizado no momento das
gravacoes e da edicdo. Nesse sentido, Lucena (2012, p. 32-33) esclarece que,
[...] no documentario, o roteiro pode ser um argumento amplo, porque, ao
contrério dos filmes de ficgdo, em que o roteiro € a origem e a matriz do filme,

nele tudo pode mudar conforme o desenvolvimento do tema e das filmagens.
De qualquer maneira, o roteiro deve ser produzido com a preocupagdo de
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manter o publico interessado ao longo do filme, precisando, por isso, ser bem
estruturado e contar com um inicio, meio e fim.

Na sequéncia, durante 0 més de maio, os grupos ficaram livres para dividir as
tarefas, organizar um cronograma de filmagens, entrevistas até a montagem das
cenas e da edi¢cdo do documentéario. Semanalmente, 0s grupos se reuniram para fazer
ajustes, dizerem o que deu e 0 que ndo deu certo para a professora, que estava
observando o desenvolvimento dos trabalhos.

Finalmente, chegamos na quarta etapa da acdo pedagodgica, realizada no
periodo entre 1° e 30 de junho de 2023 e desenvolvida durante quatro aulas. Nesta
etapa, o foco principal foi o resultado final da acado pedagdgica.

Na aula dezessete, cada grupo enviou o documentério produzido para a
avaliacdo da professora. Para o envio, foi disponibilizado o link de um drive
encaminhado para o grupo de whatsapp da turma. Durante a semana, os videos foram
avaliados e devolvidos para as equipes, com observacdes para os devidos ajustes e
a reedicdo. A revisdo e a reedi¢do dos videos foram realizadas pela propria equipe
gue o produziu.

Na aula dezoito, os documentarios foram enviados para uma nova avaliacao
da professora. Uma vez prontos, na aula dezenove, no auditério Dajas Anunciacao,
espaco da escola Polivalente de Altamira, houve a culminancia, com a apresentacao
dos documentarios para a turma. Apés a apresentacédo, abriu-se um espaco para que

os alunos, voluntariamente, comentassem os resultados da experiéncia pedagdgica.

Figura 18 - Apresentacao dos documentéarios no Auditério

Fonte: Da autora (2023).
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Finalmente, na aula 20, a professora convidou um aluno de cada equipe para
participar de um grupo focal. A professora e 0s alunos se dirigiram a Sala de Leitura,
por ser um espaco tranquilo para a avaliagao e a gravacao do grupo focal. Este grupo
foi direcionado para fazer uma avaliagdo mais especifica da proposta de ensino a que
foram submetidos, através de questionamentos realizados pela professora

pesquisadora.

Figura 19 - Entrevista com o grupo focal

Fonte: Da autora (2023).

Encerradas as etapas da acdo pedagogica, com a autorizacdo dos
participantes ou dos seus responsaveis, os documentérios foram compartilhados na
pagina de Youtube da escola, para provocar reflexdes da parte dos que assistirem
aos videos. Lucena (2012, p. 104, grifo do autor) ressalta que

[...] ndo importa qual equipamento vocé usou para filmar seu documentario —
celular, webcam, camera fotografica ou filmadora; o destino dele é
praticamente certo: a internet. A rede € hoje um repositério de filmes
profissionais e amadores de todo o mundo; por meio dela, seu video podera
ser visto por pessoas nos quatro cantos do planeta. Mas isso dependera da
gualidade ou do interesse do trabalho e do seu esfor¢co em divulg4-lo. Existem

muitos sites nos quais vocé pode “postar” o seu video. O mais conhecido é o
Youtube, que aceita todo tipo de trabalho.

Mesmo diante das incertezas dos resultados que seriam alcancados com a
pratica proposta, desenhou-se uma possibilidade de trabalhar a consciéncia critica do
estudante, por meio do ensino mediado pela producdo de documentarios nas aulas

de Lingua Portuguesa. “A ideia era que o proprio processo de produgao do



84

documentario se transformasse em processo de educagao”, afirma Adilson Ruiz (apud
Lucena, 2012, p. 109).

4.2 As percepcOes dos estudantes quanto a experiéncia de ensino e sua

formacdao critica, mediante a producéo de documentarios

Todo o processo investigativo foi ancorado nos objetivos, que contribuiram para
gue nao ocorresse o desvio do objetivo central desta pesquisa. Ainda, por meio dos
objetivos, foram construidos os instrumentos de pesquisa, para responder ao
problema suscitado: Como o ensino mediante a producdo de documentario na
disciplina de Lingua Portuguesa pode auxiliar os alunos de uma turma do terceiro ano
do Ensino Médio de uma escola publica, na sua formacao critica?

Nesta investigacao, as percepcdes dos estudantes contribuiram para fornecer
subsidios, a fim de responder a questdo norteadora deste estudo. Ressalta-se que,
mesmo 0s materiais que ndo foram analisados em profundidade serviram para
complementar e compreender os resultados.

Portanto, as percepc¢des dos estudantes quanto a experiéncia de ensino e sua
formacado critica, mediante a producdo de documentarios, foram organizadas em
guatro categorias:

A: O perfil e a percepcao dos estudantes antes da acdo pedagogica.

B: As contribui¢cdes da oficina para a producdo dos documentérios durante a
acao pedagdgica.

C: Percepcdes durante o processo de producdo dos documentarios.

D: Percepcao dos estudantes ap0s a experiéncia de ensino e formacéo critica

mediante a produc¢éo de documentarios.
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4.2.1 CATEGORIA A: O perfil e a percepcdo dos estudantes antes da acao

pedagdgica.

A primeira etapa da pesquisa foi realizada a partir de um questionario virtual,
para registrar o perfil dos estudantes e suas impressdes iniciais sobre o género
documentario, antes da a¢édo pedagdgica e sem a interferéncia da professora. Nesse
processo investigativo, analisou-se o perfil inicial dos participantes da pesquisa com
base num questionario de 12 com questdes dissertativas e de multipla escolha.

Apoés a leitura e a releitura de cada resposta, buscou-se sintetizar os dados e
depoimentos, observando se havia pontos convergentes e divergentes, em busca da
melhor forma de representacdo e compreensdo. Sendo assim, 0s participantes da
pesquisa foram 33 estudantes da turma T3, 16 do sexo masculino e 17 do sexo
feminino, na faixa etaria entre 16 e 19 anos, todos cursando o 3" ano do Ensino Médio
em escola publica.

Quanto ao acesso a dispositivos como celular, computador e internet,
percebeu-se que, dos 33 estudantes, 90,9% (30 alunos) possuiam apenas celular;
6,1% (dois alunos) tinham celular e computador; 3% (um aluno) n&o tinha celular, nem
computador; quando precisava, utilizava o celular do pai. Do total de estudantes,
93,9% (31 alunos) tém acesso a internet Wi-fi em casa e na escola; 6,1% (dois alunos)
tém acesso a internet apenas na escola. Portanto, todos os participantes da pesquisa
tinham acesso a dispositivos moveis e a internet.

ApoOs constatar que todos os envolvidos na pesquisa tinham acesso as
tecnologias digitais, prosseguiu-se a analise e reflexdo sobre as percep¢des dos
estudantes quanto ao uso de tecnologias digitais no ensino de Lingua Portuguesa.
Corroborando a expectativa de que os estudantes considerariam importante o uso de
tecnologias digitais no ensino de Lingua Portuguesa para aprimorar a aprendizagem,
verificou-se que 100% das respostas foram favoraveis ao uso de tecnologias digitais
(celular, internet, aplicativos) no ensino de Lingua Portuguesa, conforme se constata
nos depoimentos abaixo:

E possivel fazer uso dos conhecimentos de forma adequada as diferentes
situacdes, as novas midias e as inovacdes nas rotinas impostas pelo uso
da internet (Estudante GA-2).

Acho a ideia interessante com o equilibrio. Com equilibrio no sentido de
gue numa aula somente com videos/slides... eu ndo consigo absorver o
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assunto totalmente. Acho interessante sim o uso do celular, Internet e
aplicativos, mas que apos haja uma interacao/explicacdo ou dindmica
com o professor(a) (Estudante GC-5).

Apesar das respostas favoraveis, os estudantes fizeram ressalvas, destacando
0 uso adequado da tecnologia digital no ensino. Também foram constatadas criticas
com relacédo ao despreparo dos professores quanto ao uso da tecnologia digital no
ensino. Segundo os estudantes, uma aula com tecnologias digitais deve ser
planejada, para que possa ser aplicada na sala de aula. Nesse sentido, “séo fontes
O0timas que, se usadas de forma correta, podem servir para ajudar em nosso
aprendizado como aluno, tendo em vista que os alunos da ‘nova geragéo’ tém
facilidade para utilizar a internet e aplicativos” (Estudante GB-3).
Portanto, é preciso entender que ndo basta utilizar recursos digitais em sala de
aula, € preciso planejamento, explicacao e interacdo entre professor e aluno. “O
aparelho celular pode ser um recurso didatico a ser utilizado em diferentes momentos
na escola, desde que conste no planejamento da aula do docente e seja aplicado de
forma correta” (Estudante GA-4). Esse pensamento dos estudantes coaduna com a
afirmacao de Demo (2015, p. 23): “As novas tecnologias sdao importantes se, com elas,
aprendemos melhor”. Nesse sentido,
[...] reforca-se o fato de que, com o desenvolvimento das midias digitais, os
estudantes possuem facilidade de acesso a informacgdo, mas, em sala de
aula, ainda é tarefa do professor articular com os estudantes essas

informacgdes e transforméa-las em conhecimento, atuando como mediador
(Neuenfeldt et al., 2021, p. 152).

Para os autores, a mediacdo pedagodgica € necessaria e esta relacionada ao
“modo de ensinar um conteudo, de estabelecer interagdes e de se relacionar com os
estudantes” (Neuenfeldt et al., 2021, p. 154). Nesse sentido, o ensino de Lingua
Portuguesa com o uso de tecnologias digitais, como a producédo de documentarios,
precisa ser planejado e mediado pelo professor, para garantir a aprendizagem dos
estudantes. Colaborando com a reflexdo, Masetto (2000, p. 144-145) afirma que

[...] a forma de se apresentar e tratar um contetdo ou tema é que ajuda o
aprendiz a coletar informagdes, relaciona-las, organiza-las, manipula-las,
discuti-las e debaté-las com seus colegas, com o professor e com outras
pessoas (interaprendizagem), até chegar a produzir um conhecimento que
seja significativo para ele, conhecimento que se incorpore ao seu mundo

intelectual e vivencial, e que o ajude a compreender sua realidade humana e
social, e mesmo a interferir nela.
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Na sequéncia, investigou-se o conhecimento trazido pelos estudantes a
respeito de documentarios. Ao serem questionados se tinham o habito de assistir a
documentarios, apenas 9% (seis alunos) afirmaram que sim. Ao justificarem, alguns
disseram que gostam, pois “é um video que prende a atencdo” (Estudante GC-5);
outros consideram “uma fonte inteligente para adquirir conhecimento de forma simples
e objetiva” (Estudante GB-3).

Observa-se que os estudantes que tinham o habito de assistir a documentarios
entendiam o género como uma fonte de conhecimento confiavel e importante para a
aprendizagem. J4 os demais estudantes que ndo tém o habito de assistir a
documentarios alegaram falta de interesse pelos assuntos abordados (Estudante GC-
2, Estudante GA-1). A hipbtese para tal rejeicdo € a de que o género documentario
é/foi pouco trabalhado nas séries anteriores; por isso, parte dos estudantes nao tinha
o habito de assistir, tampouco compreendiam sua importancia.

Dando continuidade, os respondentes foram questionados se ja haviam
produzido algum video para trabalhos escolares ou para postar na internet. Das
respostas, 39,4% (13 alunos) disseram que ja participaram de forma direta ou indireta
da producdo de documentario como trabalho escolar; 60,6% (20 alunos) nunca
tiveram contato com producdo audiovisual. As impressdes dos alunos podem ser
inferidas dos depoimentos abaixo:

No Polivalente, no 1° e 2°ano como projeto da escola produzimos videos
para documentéario, mas nao fui eu diretamente que fiz, tinha uma pessoa
especifica para a edicdo, apenas ajudei em alguns pontos. Mas ja cheguei
a produzir video (sem a publicacdo na Internet) para trabalhos escolares
e outros videos de projetos ou acdes da igreja. (Estudante GC-5).

Sim! Fizemos um documentario que ndo saiu muito bom. Faltou

informacdes, desenvolvimento, a producdo do video ndo foi boa, a
organizagdo em si, ndo foi boa (Estudante GD-1).

Nesses depoimentos, é perceptivel que os documentarios foram produzidos
como trabalhos escolares, mas a maioria dos estudantes ndo se sentiu satisfeito com
a experiéncia. Aparentemente faltou a mediagcdo do professor no processo de
construcdo do documentério. Esta hipétese ganha respaldo quando os estudantes
foram questionados se j& haviam participado de alguma oficina ou curso sobre como
produzir documentarios. A resposta foi unanime, com 100% dos entrevistados
afirmando que nunca tiveram contato com alguma formacéo sobre como produzir
documentarios. O estudante GD-1 afirmou “nunca ter participado de uma oficina ou

de um curso sobre documentarios. Ele avalia que, talvez, seja por isso que ele tenha
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tanta dificuldade para produzir esse tipo de video e sua experiéncia tenha sido tao
dificil” (Estudante GD-1).

Para encerrar esta etapa de investigacao inicial, cada estudante explicou com
suas palavras o que entendia sobre o género documentario. De todas as respostas,
apenas 3% (um aluno) afirmou que n&o sabia; os demais 97% (32 alunos)
expressaram sua opinidao, conforme evidenciam os depoimentos a seguir:

Documentario € um tipo de video que conta uma histéria ou fato, nele
contém video, fotos, pesquisa e entrevistas sobre determinado tema.
Documentéario € uma forma de audio visual para aprender e ter mais
conhecimento sobre outras coisas (Estudante GA-1).

Um video que relata acontecimentos do ponto de vista de varias pessoas.
(Estudante GC-3).

Os depoimentos acima sinalizam que os estudantes tém nog¢ao do que seja um
documentario. Para Nichols (2005, p. 47), “o documentario [...] € a representacao do
mundo em que vivemos”. Com essa percepcdo, 0os alunos compreendem que
documentario € um video que esta relacionado a realidade, que expressa um ponto
de vista e que se baseia em pesquisas e entrevistas sobre um tema atual ou de cunho
histérico. Nichols (2005, p. 41) ainda acrescenta que

[...] falar em primeira pessoa aproxima o documentario do diario, do ensaio e
de aspectos do filme e do video experimental ou de vanguarda. A énfase
pode se transferir da tentativa de persuadir o publico de um determinado
ponto de vista ou enfoque sobre um problema para a representacao de uma
opinido pessoal, claramente subjetiva. Da persuaséo, a énfase desloca-se
para a expressdo. O que ganha expressao é o ponto de vista pessoal e visao
singular do cineasta. O que faz disso um documentario € que essa

expressividade continua ligada as representa¢des sobre o mundo social e
histérico dirigidas aos espectadores.

Analisando e refletindo sobre o perfil dos estudantes a partir da avaliacao
diagnostica, pode-se caracteriza-los como jovens que tém acesso a dispositivos
moveis e a internet, o que favorece o desenvolvimento da agcéo pedagdgica proposta
na pesquisa. Um ponto que chamou atencéo foi o fato de concordarem com o uso de
tecnologias digitais no ensino de Lingua Portuguesa, desde que a aula seja planejada
e o professor esteja preparado para atuar como mediador no processo de ensino e
aprendizagem.

Além disso, os estudantes demonstraram que ndo tém conhecimento suficiente
para produzir um documentario, mas boa parte compreende sua importancia e que

‘representa uma determinada visdo do mundo, uma visdo com a qual nunca tenhamos
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nos deparado antes, mesmo que o0s aspectos do mundo nela representados nos
sejam familiares” (Nichols, 2005, p. 47).

Os dados coletados confirmam a hipétese de que o desenvolvimento de uma
oficina sobre documentérios nas aulas de Lingua Portuguesa poderia contribuir para

gue os estudantes produzissem, posteriormente, seus documentarios.

4.2.2 CATEGORIA B: As contribuicbes da oficina para a producdo dos

documentarios durante a acdo pedagodgica.

Na segunda etapa, a pré-producéo, foi realizada uma oficina com instrucdes
sobre como produzir um documentéario. Por meio da oficina, foram trabalhados
conceitos, caracteristicas, roteiros e sinopses, estratégias para a producdo de
documentarios, recursos tecnologicos adequados para a producédo e a edicdo de
videos, além de andlise e reflexdo, a partir de documentarios publicados no Youtube.
No inicio da oficina, a aula foi dialogada com slides, videos técnicos e assistindo a
documentarios. Durante as aulas, os participantes da oficina faziam perguntas e
comentavam, principalmente, os documentarios trazidos como exemplos.

A ideia era que, a cada exibicdo de documentario, os participantes fossem
incentivados a refletir sobre a realizacdo e o consumo de documentarios, a partir das
cinco dimensdes da competéncia midiatica, propostas por Ferrés e Piscitelli (2015):
Linguagem, Estética, Ideologia e Valores, Processos de Producdo e Difusao,
Tecnologia e Processos de Interacao. Ferrés e Piscitelli (2015, p. 8-9) apresentam as
dimensdes e os indicadores relativos a competéncia midiatica:

A competéncia midiatica envolve o dominio de conhecimentos,
habilidades e atitudes relacionadas a seis dimens8es basicas, a partir das
quais sdo elaborados os indicadores. Estes indicadores estéo relacionados,
em cada caso, com o ambito de participacdo das pessoas que recebem

mensagens e interagem com elas (dmbito de andlise) e das pessoas que
produzem as mensagens (ambito de expressao).

Para trabalhar a dimensao Linguagem, o primeiro documentario apresentado
aos alunos foi "Babas" (2010), de Consuelo Lins. A proposta foi reconhecer diferentes

géneros, formatos, bem como compreender que uma historia pode ser exposta e
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permeada por video, fotografias, recortes de jornais e musica, entendendo que cada
elemento tem um papel fundamental na composicdo de um documentario.

Para provocar reflexbes a partir do video “Babas” (2010), foram propostos
alguns questionamentos baseados em Borges, Americano e Sigiliano (2021), a
respeito do porqué de o video ser considerado um documentario. Também foi
proposto pensar no objetivo da cineasta Consuelo Lins, sobre os elementos presentes
no filme que dialogam com outras linguagens e sobre os efeitos que essa construcao
pode causar. Tais questdes provocaram o pensar dos estudantes dando abertura ao
dialogo e a reflex6es, como a transcrita a seguir:

Eu estou impactada com este documentério. Ele mostra claramente a
realidade de muitas mulheres que trabalham como babas, e que vém ha
muitos anos, antes chamada de ama de leite, eram negras e precisavam
deixar as proéprias vidas de lado para cuidar das das criancas de seus
senhores. Hoje ainda, porém, sem a diferenca de cor, mulheres de todas
as cores precisam deixar os préprios filhos muitas vezes com os avos,
para cuidar dos filhos e da casa de outras pessoas, e assim garantir 0 pao

de cada dia para a prépria familia. Essas mulheres foram importantes nos
séculos passados e sdo importantes nos dias atuais (Estudante GD-2).

Como se pode perceber no comentario acima, os estudantes demonstraram
bastante interesse em patrticipar das discussdes e houve um despertar do olhar critico.
Ressalta-se que os estudantes ficaram atentos ndo s6 aos aspectos técnicos, mas
também as reflexdes trazidas a partir do conteiddo do documentario assistido.
Portanto, ao assistir a documentarios, ja € possivel trabalhar a consciéncia critica dos
estudantes. Nesse sentido,

[...] levar um instrumento audiovisual para a sala de aula é uma d6tima
estratégia para os professores conseguirem discutir com os alunos temas da
atualidade, fatos histéricos, drogas, género, saude, meio ambiente e outros
vieses. Como visto, desde o inicio do século XIX, os problemas sociais
ganham destaque pelo olhar do documentarista, que vé na sua intervengao
uma forma de interferir socialmente nas condigbes do mundo. Seu olhar,
quando ético e transparente, da abertura para aqueles que, de outra forma,

nao teriam um espago de manifestagdo préprio e quase autoral (Rhoden;
Silva; Oliveira, 2019, p. 9-10).

Com a mesma proposta de mostrar possibilidades técnicas para a producao de
documentarios, além de provocar reflexées, outros documentarios foram trabalhados
no decorrer da oficina, como "Marcelo” (2013). Com este video, foi explorada a
dimenséo estética de uma producado audiovisual, desde a paleta de cores, os angulos,
0s movimentos de camera, além de outros recursos técnico-expressivos, que podem

ser percebidos no documentério.
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Analisando o video “Marcelo” (2013), alguns pontos foram destacados com
base em Borges, Americano e Sigiliano (2021), relacionados a mistura de sons
robGticos com momentos de siléncio, a relagdo das imagens com o audio ouvido pelo
espectador, enquanto outras imagens estao passando na tela, além do ponto de vista
do autor expresso no video. Tais aspectos abriram espaco para os alunos dialogarem
sobre o tema, como exemplificado nas transcri¢cbes a seguir:

Eu entendi que o documentario “Marcelo” apresenta como foco a
condicao auditiva de uma crianga chamada Marcelo, apresentando como
ele tem uma limitagdo auditiva. Assistindo ao documentario consegui ter
uma breve nocao das vivéncias de uma pessoa com deficiéncia auditiva.
Ao longo do video séo ouvidos alguns sons roboticos quando Marcelo
meXxia em seu aparelho auditivo mostrando como sédo os sons ouvidos por
ele, o aparelho exibido no video ajuda Marcelo na diminuicdo de ouvir
barulhos e ruidos. Outra coisa que achei interessante € que as imagens
e audio se combinaram ao longo do video, por exemplo quando Marcelo
estd em contato com a agua e as imagens ficam mudas, entao retratando
explicitamente o ponto de vista de Marcelo. Percebi também que no filme
€ possivel escutar falas, elas remetem a uma comunicacao com alguém
gue esta assistindo (Estudante GB-5).

Professora, lembrei da colega surda da outra turma. Ela também fez esse

implante. Fiquei curiosa para saber a histéria dela, depois de ver esse
video (Estudante GD-2).

Chamou atencdo na fala do estudante GD-2, a relacdo feita entre o tema
abordado com o contexto social a sua volta. Ele comentou que, em outra turma, havia
uma estudante que passou por uma situacdo semelhante abordada no video. Além
disso, a fala do estudante GD-2 também chamou a atenc¢do dos demais colegas, que
demonstraram interesse pela realidade a sua volta, querendo saber mais sobre a
colega surda da outra turma. Percebeu-se, a partir da andalise e da reflexdo a respeito
dos dois videos, que os alunos passaram a gostar de assistir a documentarios.

Na obra, “Educagao como Pratica de Liberdade”, Freire (2015, p. 138) afirma
que a “consciéncia critica € a representac¢ao das coisas e dos fatos como se dao na
existéncia empirica”. Para o autor, o desenvolvimento da consciéncia critica implica
uma conscientizacao a partir de uma educacéo que problematiza e critica a realidade,
capaz de gerar uma acao de reflexdo sobre o meio em que esta inserido.

A terceira competéncia midiatica trabalhada foi sobre ideologias e valores,
exemplificada por meio do documentario, “Disque Quilombola” (2012), dirigido por

David Reeks!. Nessa dimensao, chamou-se a atencéo dos estudantes em relacdo as

1 Documentarista graduado em Sociologia pela State University of New York, codirigiu, captou e

editou os videos dos projetos Territério do Brincar — uma correalizagdo com o Instituto Alana — e
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intengbes e formas de pensar que articulam as narrativas que chegam até nos. E
preciso perceber que os personagens representados e suas histérias podem moldar
nossa forma de perceber a realidade. Por isso, é fundamental ter consciéncia critica,
para repensar, questionar e avaliar a confiabilidade das informacdes, e pesquisar em
diferentes contextos para construir pensamentos e emog¢des diante dos discursos
presentes na midia.

A partir do video “Disque Quilombola” (2012), os estudantes foram instigados a
perceber a relacao do filme com a realidade a sua volta e a buscar elementos do filme
gue influenciaram direta ou indiretamente sua opinido, segundo Borges, Americano e
Sigiliano (2021).

Em linhas gerais, os estudantes responderam que o documentério fala sobre
as infancias quilombolas, sobre a criatividade dessas criangas e de suas experiéncias,
bem como dos vinculos estabelecidos entre a comunidade e sua cultura. Alguns
alunos destacaram ainda o resgate das nossas brincadeiras de infancia (grifos dos
estudantes). Diante dos comentarios sobre o documentério, a professora
complementou o dialogo com a leitura da sinopse abaixo.

O curta-metragem — Disque Quilombolall, [...] € um convite para que meninas
e meninos brasileiros conhegam as populagbes rurais negras do Espirito
Santo a partir dos olhos das criangas e de sua mais genuina forma de
expresséo: o brincar. Por meio de uma brincadeira, o filme destaca a
conversa entre criangas capixabas, que tém raizes em comum, mas que
pouco se conheciam até a realizagéo do filme. De um lado, est&o as criangas
da comunidade quilombola S&o Cristévao, localizada na regido do Sapé do
Norte, onde é intenso 0 movimento de luta pela terra. Do outro, estdo meninos
e meninas do morro S&o Benedito, em Vitdria (ES), que ha anos recebeu
muitas familias quilombolas expulsas de suas terras. Aos poucos, os dois
grupos vao descobrindo (e revelando) suas raizes e origens quilombolas, nas
batidas do jongo ou no preparo do beiju, por exemplo. Mas as criangas

retratadas mostram principalmente que ha mais similaridades do que
singularidades na infancia (Ciranda de Filmes, 2023).

O guarto video apresentado abordou habilidades importantes relacionadas aos
Processos de Producdo, Difusdo e Tecnologia. Refere-se aos sistemas, aos
profissionais e as técnicas para a criagdo de um produto audiovisual e a sua circulagao
no meio social. Segundo Borges, Americano e Sigiliano (2021, p. 14):

Ha competéncia nesse aspecto quando é possivel extrair ideias a partir de
informagdes sobre o0 modo como o filme foi feito como, por exemplo, se foi

Bira — Brincadeiras Infantis da Regiao Amazénica. Dirigiu o flme Disque Quilombola, por intermédio
de edital do MinC, vencedor de prémios em festivais nacionais e internacionais. Participou de outros
filmes junto a organizagées como WWF, Almanaque Brasil, Aiué Produtora, entre outras. (Meirelles,
2015).
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produzido de forma independente ou com investimentos da industria ja
estabele- cida, se de forma individual ou coletiva, se é de iniciativa publica ou
privada, de baixo ou alto orcamento. Ou seja: quando ha a capacidade para
refletir sobre a origem e o teor das forgas que moldam a produc¢do de uma
obra. Intimamente ligada a primeira, a segunda dimensao diz respeito a
compreensao sobre o papel da tecnologia na sociedade. Ser competente
nesse aspecto implica possuir habilidade para interagir com os meios que
permitem a expansao dos horizontes e para se desenvolver de forma eficiente
em ambientes de multiplas linguagens.

Observou-se que os estudantes ficaram prestando bastante atencéo ao video,
0 que fortaleceu a ideia de que os documentarios podem ser produzidos a partir de
um simples celular. A professora ressaltou que, para produzir um video, € necessario
planejar e decidir quais elementos serdo usados, a dimensao da produgéo, a equipe,
0 publico-alvo, o modo como ele sera gravado e divulgado, o que sera feito durante
as gravacoes, que dispositivo sera utilizado para as gravacgoes.

No decorrer das orientacdes, o estudante GA-1 ponderou que “nem todo celular
teria recursos suficientes para ser utilizado nas gravagdes e que cada equipe poderia
escolher o mais adequado ou até mesmo convidar o colega de outra equipe para fazer
as gravacbes”. Diante da colocacdo, a turma mostrou-se bastante empatica e
solidaria, caso alguma equipe precisasse.

O quinto video orientador tratou dos Processos de Interagao. Segundo Borges,
Americano e Sigiliano (2021, p. 18), “esta dimens&do esta relacionada com a
capacidade pessoal de revisdo critica do consumo de acordo com critérios mais
conscientes e racionais”. Além disso, esta ligada a capacidade de apreciar e avaliar a
gualidade de video e como pode refletir na sociedade. A estudante GB-5 comentou
gue, “com essa interacdo social, 0 uso da tecnologia digital € muito importante para
se conectar com o publico”. Além disso, ha necessidade de didlogo ou escuta durante
a producdo de documentario. Provavelmente, esta interacdo seria uma das partes
mais dificeis na hora de produzir um documentéario. O mesmo estudante reforgcou que
“precisariam de aulas praticas sobre o que ja foi discutido” (Estudante GB-5) e assim
aconteceu.

E necessario ressaltar que, no decorrer de toda a oficina, como tarefa de casa,
foram enviados, através do grupo de Whatsapp da turma, documentarios sobre
diversos assuntos, como: Fake News, redes sociais, desigualdade social, preconceito
no mercado de trabalho, questdes ambientais como lixo, além de deixa-los livres para
escolherem outros temas. Ao final de uma das aulas, um aluno chegou até a

professora e disse:
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Professora, achei muito interessante o documentério sobre Fake News.
Fatos comprovam o fato de que as Fake News ndo sdo culpa da
tecnologia, pois desde os primdrdios da humanidade existe a callnia,
prova disto ¢é a frase “nem o sagrado escapou das Fake News”. Na visao
de quem fez o documentario, “a calunia é filha do ressentimento”. Uma
pessoa so inventa mentiras quando tem inveja. Fiquei pensando nisso.
Apesar de ser algo que vem desde o passado, ela cresceu com 0 avango
das redes sociais. Por isso, a gente precisa ficar alerta sobre as noticias,
fotos e videos publicados em redes sociais e nao acreditar nas coisas
sem pesquisar sobre o assunto. Achei curioso quando falou que Fake
News esta relacionado ao poder. Ndo existe uma verdade absoluta,
absoluta, né prof. O que a gente pode fazer é aproximar realidade e fatos
(Estudante GC-2).

O depoimento do estudante GC-2 reflete o pensamento de Freire (2015), pois
essas transformagdes que iniciam com a tomada de consciéncia levam o estudante a
conscientizagao critica. “No pensamento de Paulo Freire, tanto os alunos quanto os
professores sao transformados em pensadores criticos. Os alunos ndo sdo uma lata
vazia para ser enchida pelo professor” (Gadotti, 1996, p. 80). Nesse contexto,
percebe-se que a consciéncia critica do estudante estd sendo trabalhada a partir
dessa aproximacgao com documentarios propostos na oficina.
Nas aulas seguintes, os estudantes participaram de atividades praticas como o
World Café - criando temas e histérias, a partir de imagens variadas do cotidiano.
Desta tarefa, diferentes narrativas surgiram. A ideia era refletir sobre as dimensdes da
competéncia midiatica, a partir das inUmeras combinacdes que fizeram das mesmas
fotos. Ap6s 0 momento da escrita, cada grupo compartilhou oralmente as suas
narrativas. A professora buscou saber, através do dialogo com cada grupo, as
motivagdes que levaram a escolha do tema a partir das imagens propostas, a selecao
e a organizacdo das imagens para a construcdo da trama, a possibilidade de
diferentes interpretacfes das mesmas imagens e, consequentemente, a importancia
de analisar de forma critica a tematica (Borges; Americano; Sigiliano, 2021).
Reunidos em grupos, os estudantes realizaram a atividade de acordo com a
proposta. Cada grupo exp0s a tematica pensada a partir das imagens. Chamou a
atencao da professora e dos alunos o fato de todas as equipes abordarem temas
diferentes, utilizando as mesmas imagens. A titulo de exemplo, seguem algumas
falas:
A nossa equipe considerou necessario lembrar da importancia da
agricultura familiar em varios municipios, e entre eles, o de Altamira-PA.
Nao é de hoje que a economia da cidade é movida pelas feiras e a venda

de verduras, vegetais, frutas e carnes. E embora seja algo de suma
importancia para os cidadaos, é notorio o desperdicio de alimentos que
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ocorre é que pode ser doado para familias que passam necessidades.

Enfim, a economia de Altamira € movida sem dulvida alguma pela
agricultura, e move a renda desde pessoas mais novas até as mais velhas
(Equipe GE).

Nossa equipe optou por falar sobre uma realidade que aconteceu no
tempo da pandemia, em que muitas pessoas ficaram desempregadas e
tiveram que migrar para o campo para plantar e tentar viver da agricultura
familiar, e com isso descobriram a possibilidade de uma vida mais
saudéavel e sustentavel (Equipe GD).

Essa atividade permitiu que os estudantes compreendessem que um mesmo
tema poderia ser trabalhado com pontos de vista diferentes. O aluno GC-7 mencionou
que era preciso ter consciéncia de que nao ha apenas uma “verdade” unica e
absoluta, mas que pode haver diversas opinides sobre um mesmo contexto social,
como vimos nos videos anteriores. Esse depoimento foi importante para a pesquisa,
pois revela que, através da oficina, a consciéncia critica do estudante j& comecou a
ser trabalhada. Sendo uma produgao audiovisual de um ponto de vista sobre uma
realidade especifica, o ‘documentario’ convida quem assiste para uma imersdo no
assunto, segundo o entendimento dos diretamente envolvidos no tema, conforme
aponta Rhoden, Silva e Oliveira (2019).

Na sequéncia da oficina, os estudantes participaram de praticas de
enquadramento de fotos e imagens e dos efeitos sonoros para a producédo de videos.
De acordo com o “Caderno do professor: orientagdes para a produgdo do género
documentario” (Melo, 2021), proposto pela Olimpiada de Lingua Portuguesa:

O campo de visao da camera define aquilo que sera visto pelo espectador.
Trata-se do chamado “enquadramento”. [...] A forma de enquadrar uma
imagem depende de dois elementos: Planos e Angulos. Se o enquadramento
compreende um recorte do espaco registrado pela camera, é importante
chamar a atencdo também para o fato de que, por vezes, algo que esta fora

do campo de visdo da cAmera também pode fazer parte da cena (Melo, 2021,
p. 65-66).

ApoOs a turma conhecer os tipos de enquadramento e os planos das imagens,
os alunos sairam em grupos para, com seus celulares, fotografar e captar cenas dos
colegas e dos espacos da escola. Nesse contexto, é importante que o estudante
perceba “o valor das imagens, o poder de ver e fazer ver, a importancia do olhar. E
crucial sensibilizar os estudantes quanto a possibilidade de os documentarios
poderem abrir uma janela para diferentes formas de ver, de sentir, de ser” (Melo, 2021,
p. 78).

Além disso, os estudantes simularam entrevistas com os colegas, capturaram

sons de carros, passaros, ruidos e de muitas pessoas falando ao mesmo tempo.
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Dentre as habilidades da Base Nacional Comum Curricular contempladas no 3° ano

do Ensino Médio em Lingua Portuguesa, destaca-se, no campo de atuacédo social:
EM13LP14: Analisar, a partir de referéncias contextuais, estéticas e culturais,
efeitos de sentido decorrentes de escolhas e composicdo das imagens
(enquadramento, angulo/vetor, foco/profundidade de campo, iluminacéo, cor,
linhas, formas etc.) e de sua sequenciacdo (disposicdo e transicao,
movimentos de camera, remix, entre outros), das performances (movimentos
do corpo, gestos, ocupacdo do espaco cénico), dos elementos sonoros
(entonacdo, trilha sonora, sampleamento etc.) e das relacbes desses
elementos com o verbal, levando em conta esses efeitos nas producdes de

imagens e videos, para ampliar as possibilidades de construcéo de sentidos
e de apreciacéo (Brasil, 2018, p. 508).

O resultado dessa aula prética foi compartilhado com as outras equipes através
do projetor. A participacédo dos estudantes foi 0 grande destaque, pois todos queriam
mostrar o que capturaram de imagem e som. Foi consensual a fala de todos sobre a
importancia da imagem e do som adequados a tematica do documentario: “A partir
dessa pratica, eu ja estou pensando nos detalhes das imagens do documentario que
iremos produzir, e confesso que meu olhar esta mais atento para as publicacfes que
assisto” (Estudante GC-1).

Para encerrar, foram abordados na oficina os primeiros passos para elaborar
um documentario, isto €, a escolha do tema, a pesquisa, a escrita da sinopse e do
roteiro. Essa aula foi expositiva e trouxe exemplos para os estudantes, por meio de
videos, slides e atividades escritas. No final da oficina, os alunos foram convidados a
escrever um breve relato sobre a experiéncia de participar de uma oficina a respeito
de documentarios. Nesse relato, os estudantes expressaram suas percep¢des sobre
0 que aprenderam na oficina.

Na percepcao dos estudantes, “estudar por meio de documentarios € essencial,
pois da uma perspectiva mais ampla do mundo em que vivemos e nos incentiva a
pensar, a refletir e a formar opinides sobre questdes sociais, politicas e culturais”
(Estudante GE-2). E importante refletir sobre essa percepcdo do aluno, pois
demonstra a conexdo que ha entre a leitura de um documentario e o desenvolvimento
da consciéncia critica do ser humano enquanto sujeito no mundo e com o mundo
(Freire, 2018).

Nesse sentido, um documentario pode ser instrumento de apoio ao professor
no processo de ensino, capaz de auxiliar os estudantes na formacdo da sua
consciéncia critica, com o “propdsito de romper com verdades rotuladas socialmente

gue podem gerar preconceitos, discriminagdes e esteredtipos” (Rhoden; Silva;
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Oliveira, 2019, p.8). Os estudantes acrescentaram ainda que os documentarios
“apresentam fatos e informacdes de forma clara, objetiva e criativa, com elementos
como entrevistas, imagens, narracdo que 0s tornam ainda mais envolventes”
(Estudante GE-7).

Na fala dos estudantes, é perceptivel o efeito positivo da oficina preparatoria
antes de produzir os documentarios. Através da oficina, eles perceberam que “criar
um documentario exige muita dedicacdo, consciéncia critica e muito trabalho”
(Estudante GD-1). Além disso, durante o periodo da oficina, os estudantes “foram
provocados a pensar assistindo ao documentério, a perceber uma parte da sociedade
até entdo desconhecida aos seus olhos e a enxergar problemas que fazem parte do
seu contexto” (Estudante GC-3).

Um documentério pode despertar a nossa consciéncia critica pois é
apresentado uma visdo diferente sobre assuntos que estamos
acostumados a ver superficialmente. Isso gera identificacdo, estimula a
analise e a apreciacdo da realidade social e individual, e permite
estabelecer observacdo, correspondéncia e reflexdo sobre assuntos

vividos na nossa realidade, mas que na maioria das vezes ndo damos
importancia (Estudante GC-7).

Analisando o0s depoimentos dos estudantes, € perceptivel que o
desenvolvimento da oficina de documentario nas aulas de Lingua Portuguesa
contribuiu para superar muitas dificuldades. Durante a oficina, os estudantes
demonstraram interesse em compreender o conteddo e participar das atividades
propostas. De acordo com Zabalza (2014, p. 99), “aprender significa elaborar uma
representacdo pessoal do conteddo objeto da aprendizagem, fazé-lo seu, interioriza-
lo, integra-lo nos préprios esquemas de conhecimento”.

Todavia, algumas limitagdes foram observadas, como a desigualdade em
termos de inclusao digital. Alguns estudantes possuiam os melhores equipamentos
digitais, com mais recursos para desenvolver as atividades com mais desenvoltura e
de maneira célere, enquanto outros dispunham de um celular basico, com pouco
recurso. A esse respeito, Pérez Rul e Dominguez (2012, p. 332) afirmam que “a falta
de acesso a equipamentos digitais esta relacionada ao poder aquisitivo”. Tal situagao
ficou mais aparente no momento das aulas praticas com fotos, filmagens e a utilizacéo
de aplicativos para edicdo. A transcricdo das falas, a seguir, expressam a

preocupacao de alguns estudantes a esse respeito.
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Professora, meu celular € simples, a qualidade da foto e video nédo é boa,
e ndo tem memdria suficiente para baixar aplicativos. O que eu faco?
(Estudante GA-2).

Professora, e agora? Como vou fazer? Eu nem tenho celular. Utilizo o do
meu pai quando preciso. E o celular dele nem tem memoéria pra ficar
tirando fotos, gravando videos, muito menos baixando aplicativos
(Estudante GB-6).

Diante dos questionamentos dos estudantes, a professora procurou minimizar
a desigualdade, propondo que tanto as atividades, quanto a producdo dos
documentarios fossem realizadas em equipe. Assim, todas as tarefas poderiam ser
desenvolvidas durante a oficina e, de acordo com a necessidade, a equipe escolheria
0 equipamento mais adequado para realizar o exercicio sugerido. Em grupo, €&
possivel desenvolver o senso de cooperagdo e de colaboracdo, além de estimular a
autocompreenséao dos estudantes.

Ao longo da oficina, percebeu-se que as ac¢des propostas contribuiram ndo sé
para a producao posterior do documentéario, mas também para trabalhar a consciéncia
critica dos estudantes. A oficina referente a producdo de documentarios provocou
reflexdes sobre assuntos atuais e polémicos, despertou maior interesse dos
estudantes sobre os temas, além de proporcionar uma sintese de informacdes basicas
necessarias para produzir um documentario, desde o planejamento até a sua
publicacdo, necesséarias do ponto de vista pedagoégico. Portanto, a oficina proposta
nas aulas de Lingua Portuguesa revelou-se proficua para o processo de producao de

documentarios.

4.2.3 CATEGORIA C: Percepc¢éo docente durante o processo de producgéo dos

documentarios

Esta categoria trata da producéo dos documentérios, desde a selecédo do tema
até a producéo final. Com a produgdo dos documentarios, etapa 3, investigou-se como
foi a participacao dos grupos, seu interesse e as dificuldades que apresentaram para
a construcgao dos trabalhos.

A principio, o primeiro desafio foi selecionar o tema. Para organizar a atividade,
a turma foi dividida em cinco equipes, a fim de dialogarem sobre diversos temas e

entrarem num consenso sobre qual tema escolheriam. Uma vez um tema pré-
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selecionado, as equipes, fazendo uso do celular, demonstraram bastante interesse
em buscar informacdes sobre o tema na internet. Cada descoberta dos estudantes
era socializada com a equipe. De acordo com Puccini (2009), é necessario pesquisar
tudo aquilo que for importante, atraente e interessante sobre o tema. Sob a ética de
Freire (2018, p. 48):
Pesquisar o tema gerador € pesquisar o pensamento do homem sobre a
realidade e sua acdo sobre essa realidade que esta em sua praxis. Quanto
mais 0os homens se posicionam com atitude ativa na exploracdo de suas

tematicas, mais profunda se torna sua consciéncia critica da realidade e, ao
enunciar essas tematicas, mais se apoderam dessa realidade.

Durante a pesquisa, duas equipes trocaram de tema. A equipe GC argumentou
gue trocariam o tema por ser muito polémico e dificil para produzir um documentario.
J4 a equipe GE apontou que trocariam de tema, porque, apoOs leituras, nao
consideraram o tema suficientemente relevante. Nesse processo de escolha do tema,
destacou-se a importancia de buscar informacdes confiaveis para a producdo dos
documentarios.

Observando as discussdes de cada equipe a partir das pesquisas, observou-
se que a consciéncia critica dos estudantes estava sendo trabalhada. As equipes
comecaram a relacionar o tema com 0 meio em que vivem e a buscar respostas para
as perguntas que foram surgindo, provocando reflexdes.

Assim, os cinco temas selecionados pelas equipes para produzirem o0s
documentarios foram: Soliddo, Fake News, o ENEM e a presséo social, A comunidade
surda de Altamira/PA e Nomofobia. Vale destacar que, no processo de escolha dos
temas, ndo houve interferéncia da professora.

Munidos de leituras, pesquisas e pontos de vista sobre os temas, cada equipe
escreveu a sua sinopse do documentario. Segundo Lucena (2012, p. 29), “a sinopse
€ o primeiro elemento considerado, determinando se o projeto entrara na lista dos que
serdo analisados ou se simplesmente sera descartado”. Apesar de ser um texto
pequeno que traz uma sintese do que sera tratado no video, as equipes precisaram
escrevé-lo e reescrevé-lo véarias vezes. Nesse momento, o acompanhamento e o
feedback da professora foi essencial para a producao textual.

Na sinopse do documentario "Solidao", o grupo trouxe uma reflexdo sobre um
assunto que atinge criancas, jovens e adultos, seja dentro ou fora do contexto escolar.
A teméatica chamou a atencdo de alunos e professores, pois, no ambiente escolar,

vivemos rodeados de pessoas e, por tras de um comportamento aparentemente
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exemplar, pode existir um jovem solitario. Por tras da solidao, pode estar o medo de
frustracBes futuras e a falsa sensacao de felicidade. Além disso, destaca a diferenca
entre solidao e solitude. A sinopse apresentada a seguir, introduziu o video.
“Solidao" (2023) é um documentario que trata de uma realidade silenciosa
que faz parte da vida de muitas pessoas. Quantos de nés sentimos
soliddo, mesmo rodeados de pessoas? Além disso, destaca a diferenca

entre soliddo e solitude, outra situagédo que faz parte da sociedade. Um
filme que, com certeza, provocara reflexdes em vocé (Equipe GA).

Figura 20 — QR Code com o documentario “Solidao”

=,

Fonte: Da autora (2023)

Outro tema escolhido foi sobre as "Fake News". Desde a escolha do tema,
evidenciou-se um olhar critico e investigativo da equipe sobre um problema que
impacta a sociedade atual. Segundo a equipe, € preciso saber reconhecer 0s
conteudos falsos, avaliar suas consequéncias, evitando sua disseminacao,
principalmente, no mundo digital. Nesse contexto, foi apresentada a sinopse:

"Fake News" (2023), um tema que impacta a sociedade no mundo
contemporaneo. Mas, vocé sabe o que é? Como funciona? Por que as
pessoas compartilham Fake News? Quais consequéncias elas trazem

para a populacdo? Como combaté-las? Tais indagacgdes pretendem fazer
VOCE repensar e combater a veiculacado de noticias falsas (Equipe GB).

Figura 21 — QR Code com o documentario “Fake News”

Fonte: Da autora (2023)
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Dando continuidade a producéo de sinopses, foi abordado o tema “O ENEM e

a pressao social”’. Esse tema representou um problema vivenciado pelos alunos do 3°
ano, em fase de prestar o ENEM e outros vestibulares. O grupo trouxe reflexdes
pertinentes sobre o estresse e a ansiedade provocados pelas exigéncias da familia e
da sociedade, que esperam a aprovacao. A sinopse abaixo apresenta o documentario.
"O ENEM e a presséo social" (2023) trata de um problema vivenciado por

todos nos estudantes do 3° ano do Ensino Médio. A cobranga da familia,

da escola e da sociedade em geral provoca estresse, ansiedade e uma

sobrecarga nos estudantes. Mas, até que ponto isso pode prejudicar o

desempenho dos alunos na prova do ENEM? Este € um problema

silencioso que atinge muitos estudantes e que podera trazer um novo
pensar sobre o tema (Equipe GC).

Figura 22 — QR Code com o documentario “O ENEM e a pressao social’

Fonte: Da autora (2023)

O documentario “A comunidade surda de Altamira/PA” despertou reflexdes
acerca da realidade presente no contexto escolar. A partir do documentario "Marcelo”,
apresentado e analisado durante a oficina, observou-se bastante interesse do grupo
em perceber como se sentiam na escola e no mercado de trabalho. Na sinopse, os
estudantes provocam a reflexdo a partir de perguntas para o publico que assistir ao
documentario, como se pode constatar a seguir.

O documentério "A comunidade surda de Altamira/PA" (2023) traz um
olhar critico sobre as dificuldades de um estudante surdo na escola e no
mercado de trabalho. Nesse sentido, € preciso refletir: Ser4 que ha
inclusdo entre surdos e ouvintes? Qual a importancia da inclusdo na

sociedade? Qual a importancia de todos aprenderem Libras? (Equipe
GD).

Figura 23 — QR Code com o documentario “A comunidade surda de
Altamira/PA”



Fonte: Da autora (2023)
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Vivenciando um momento conflituoso no que se refere ao uso do celular na

escola, um dos grupos resolveu produzir um video com o tema “Nomofobia”. Nas

reunides da equipe, os estudantes demonstraram bastante curiosidade, buscando

informagdes sobre o assunto. Afinal, o assunto fazia parte da realidade deles.

Observou-se, a partir da sinopse, uma preocupacao dos alunos relacionada ao uso

indevido do celular em sala de aula, possibilidades para favorecer o ensino e a

aprendizagem, bem como, até que ponto pode tornar-se uma doenca. Na sequéncia,

a sinopse:

"NOMOFOBIA" (2023). Vocé sabe o que € "Nomofobia"? Com o
desenvolvimento da tecnologia digital em nossa sociedade, o uso do
aparelho celular faz parte do cotidiano escolar. Mas, até que ponto isso
pode favorecer o ensino e a aprendizagem? Em que ponto pode

prejudicar e tornar-se uma nomofobia? (Equipe GE).

Figura 24 — QR Code com o documentario “NOMOFOBIA”

0

Fonte: Da autora (2023)

@” B

Observa-se nas sinopses apresentadas que as equipes trouxeram pesquisas

relacionadas ao contexto escolar e social, que fazem parte do cotidiano deles.
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Segundo Freire (2015), quando o ser humano procura conhecer e entender a
realidade em que vive, esta trabalhando a sua consciéncia critica. Assim, “quanto mais
o ser humano refletir sobre a realidade, sobre a sua situacao concreta, mais emerge
plenamente consciente, comprometido, pronto para intervir na realidade para muda-
la” (Freire, 2015, p. 25).

Para dar sequéncia a producéo, cada equipe se reuniu e elaborou um roteiro
para a gravacado de cada documentério. Para fortalecer a organizacédo das gravacoes,
planejaram a sequéncia de fotos, sons, entrevistas, sensac¢ées, ideias e emocdes que
poderiam ser provocadas, além de informacgdes e pesquisas sobre o assunto. Nesse
momento, surgiram dificuldades para a estruturacéo do roteiro; por isso, 0s estudantes
pediam sugestdes para a professora. No decorrer das gravac¢des, nem tudo o que fora
planejado, os estudantes conseguiram executar; porém, tal flexibilidade ja tinha sido
cogitada em sala de aula.

A partir dos planejamentos e da elaboracdo dos roteiros, as gravacdes foram
conduzidas. As equipes tiveram autonomia para produzir de forma criativa e critica
cada documentario. Segundo Demo (2021, p. 32), o aluno “vem a escola para
trabalhar junto, tendo no professor a orientagdo motivadora, nem mais, nem menos”.
Para o mesmo autor, “educacéo €, sobretudo, formar a autonomia critica e criativa do
sujeito histérico competente”.

Esse processo de producdo de documentarios como forma de trabalhar a
consciéncia critica do educando relaciona-se com o proposto na obra “Educar pela
Pesquisa”, de Demo (2021), que chama atenc¢do para alguns cuidados necessarios
para construir a capacidade de reconstrucdo. Segundo o autor, € importante
“‘desenvolver a capacidade de saber pensar, com base no raciocinio, compreensao
ampla da realidade, poder de inducdo e deducédo, manejo de causas e efeitos, uso da
l6gica e do pensamento abstrato [...]” (Demo, 2021, p. 58).

Observou-se, durante a producdo dos documentarios, que as equipes
procuravam formas de realizar o trabalho no mesmo horario de aula ou no contraturno,
principalmente, as entrevistas. Dentre os entrevistados pelos grupos, estavam alunos,
professores da escola e psicologos. Além disso, aproveitavam o acesso livre a internet
no ambiente escolar, para pesquisas complementares e a edicao dos videos.

Em linhas gerais, pode-se dizer que houve um bom entrosamento entre os
membros de cada equipe e um grande interesse por dar voz aos problemas que fazem

parte do contexto em que estéo inseridos. Para Demo (2021, p.58), € um cuidado
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propedéutico “cultivar o aprender a aprender, conjugando reciprocamente teoria e
pratica, traduzindo o saber pensar em condi¢cdes sempre renovadas de intervir, [...]
aperfeicoando a capacidade de questionar reconstrutivamente”. Entretanto, Demo
(2021, p. 59) ressalta que “para que o questionamento reconstrutivo se torne
competéncia a servigo do bem comum, da democracia e da solidariedade, mister se
faz humanizar o conhecimento e qualificar a educagao”.

Assim, com autonomia, criatividade e simplicidade, os estudantes utilizaram
tecnologias suficientes para produzir os videos e provocar novas leituras das
realidades cotidianas. Essa consciéncia subjetiva de si e do outro no contexto social
e politico em que vive, segundo Freire (2018), proporciona a reflexdo, aumenta as
possibilidades de crescimento pessoal e coletivo, além de trabalhar o pensamento
critico e a consciéncia da forma de ser no mundo. Nesse sentido,

[...] quando o homem toma conhecimento de sua subjetividade, ele deixa de
ser objeto da sociedade, deixa de ser coadjuvante da vida que lhe é imposta
e torna-se protagonista, um sujeito que atua ativamente transformando a si
mesmo e ao mundo. Essas transformagdes que se iniciam com a tomada de

consciéncia levam a conscientizagéo critica, libertam o homem para viver
plenamente sua existéncia enquanto sujeito histérico (Freire, 2018, p. 39).

Durante o acompanhamento da producdo dos videos, observou-se que os
estudantes estavam preocupados ndo s6 com a pesquisa do assunto, mas também
com as entrevistas, filmagem e edi¢cdo dos videos. Todos 0s grupos relataram que
ndo estava sendo facil conciliar a producdo dos documentarios com as diversas
atividades das outras disciplinas. Os estudantes relataram ainda que, apesar das
orientacdes passadas na oficina de documentario, ainda sentiram dificuldades para
editar os videos.

Esse fato revelou que o conhecimento técnico de edicdo de videos trabalhado
na oficina contemplou apenas parcialmente as necessidades dos estudantes.
Considerando essas dificuldades e a autorreflexdo da professora, infere-se que o
professor precisa de formacao especifica para a edi¢cao de videos, a fim de trabalhar
tal conhecimento prético, antes da producao de videos, na oficina preparatéria.

Fora essa dificuldade de edicdo de video, percebeu-se como ponto positivo a
organizacao das tarefas de cada grupo, em que cada aluno tinha a sua funcéo para
ser executada. Além disso, mesmo diante das dificuldades com as tecnologias digitais
e a falta de tempo para se dedicar ao trabalho, observou-se a pratica colaborativa e a

interagéo do grupo. Essa cooperagao € assunto abordado por Moran (2022, p. 5), ao
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salientar que, “quando realizamos projetos reais de impacto social entre pares,
aumentamos a nossa autoestima e ampliamos a nossa visdao de mundo, sendo
impulsionados a seguir pela trilha da experimentagao”.

Nesse sentido, pode-se perceber que, durante o processo de producdo dos
videos, os estudantes cumpriram o proposto pela professora no ensino de Lingua
Portuguesa. Ao produzirem documentarios, os estudantes construiram argumentos
gue dao base para a interpretacdo e producao textual. Durante a acdo pedagdgica, foi
possivel identificar a pesquisa, a estruturacdo dos trabalhos, a organizacdo das
equipes e as suas relacdes e percepcodes da realidade da qual fazem parte.

Essa constatacdo coaduna com o pensamento de Freire (2018, p.13), ao dizer
que “a consciéncia critica € o conhecimento ou a percepg¢ao que consegue desocultar
certas razdes que explicam a maneira como os homens e as mulheres estdo no
mundo”. Nesse dialogo, Demo (2021, p.59) destaca ainda como cuidado
propedéutico, a importancia de “saber avaliar-se e avaliar a realidade, como forma de
consciéncia critica sempre alerta e de procedimento metodoldgico necessario para
qualquer intervencgao inovadora”.

Assim, durante o processo de producgéo dos documentérios, observou-se que
a consciéncia critica dos estudantes foi trabalhada. Além disso, surgiram discussoes
a partir das pesquisas, as equipes comecaram a relacionar o tema com o0 meio em
gue vivem e a buscar respostas para as perguntas que foram surgindo, provocando

reflexdes.

4.2.4 CATEGORIA D: Percepcédo dos estudantes ap0s a experiéncia de ensino e

formacdao critica mediante a producédo de documentarios

Nesta categoria, trata-se sobre a percepcao dos estudantes em relacdo a
experiéncia de ensino e os documentarios produzidos. Tais percepc¢des foram trazidas
a partir do olhar sensivel e critico de um grupo focal formado por cinco estudantes,
representantes das cinco equipes que produziram os documentarios.

A respeito do grupo focal, Minayo (2018, p.14) destaca:

O termo focal assinala que se trata de um encontro para aprofundamento em
algum tema (o foco), para o qual a lente do pesquisador esta apontada. O
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pressuposto metodoldgico é o valor da interagéo, da troca de opinides entre
os participantes quando a reflexdo de um pode influenciar o outro, provocar
controvérsias ou permitir o aprofundamento de uma reflexdo. A ideia é
explorar e mapear consensos e dissensos sobre o tema em questéo.

As consideracdes apontadas na entrevista com o grupo focal e na avaliacao
dos videos corroboraram a andlise e a reflexdo das percepcdes dos estudantes
guanto a experiéncia de ensino e sua formacao critica, mediante a producdo de
documentarios nas aulas de Lingua Portuguesa.

Logo de inicio, buscou-se uma visdo geral da préatica pedagdgica para perceber
se os estudantes gostaram do resultado da atividade. Esse foi 0 momento em que o
estudante, apds passar por todas as etapas, precisou refletir sobre sua aprendizagem.
A esse respeito, Moran (2018, p. 4) defende que o estudante deve “assumir o papel
de protagonista, participando, criando, experimentando e refletindo sobre o
aprendizado”.

Os estudantes entrevistados foram unanimes em afirmar que a acao
pedagdgica foi uma experiéncia positiva. De acordo com a fala do estudante GA-1,
“as atividades despertaram maior interesse nos problemas a sua volta, na busca de
informacdes sobre os temas, além de deixar a aula mais dinamica e menos cansativa”.
O estudante GB-3 acrescentou que, “a partir das discussdes, pesquisas e entrevistas,
comecaram a perceber outros pontos de vista sobre um mesmo assunto, além de ter
mais cautela com postagens nas redes sociais”. Os demais componentes (GC-5; GE-

5), concordaram dizendo:

A partir dessa produ¢é@o de documentario aprendemos muito. Conheciamos
pouco sobre o assunto. Nessa prética, percebemos que se trata de uma
realidade que esta tdo perto de nds e que passa despercebido. E através
dessa producdo de documentdrios, pesquisamos, lemos artigos,
entrevistamos e com isso, pudemos entender e ter um novo olhar sobre
muitos temas, inclusive sobre "a comunidade surda da cidade e regido
(Estudante GD-2).

As percepgdes acima evidenciam que os estudantes gostaram dos resultados
da atividade proposta, destacando que a aprendizagem néo foi mais facil, mas menos
cansativa e tradicional e com maior participacdo dos alunos na aula, o que tornou o

ensino mais dinamico. A esse respeito, Moran (2018, p. 75) esclarece:

Os alunos se envolvem mais com tarefas e desafios para resolver um
problema ou desenvolver um projeto que também tenha ligagdo com sua vida
fora da sala de aula. [...] Por meio de projetos, sdo trabalhadas também suas
habilidades de pensamento critico, criativo, e a percepgdo de que existem
varias maneiras para a realizagdo de uma tarefa, aspectos esses tidos como
competéncias necessarias para o século XXI.
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Dessa forma, é possivel constatar a importancia da pesquisa a partir de um
tema, de discussdes, de entrevistas, para produzir um documentério vinculado com o
contexto social do estudante, principalmente, o escolar. E preciso provocar no
estudante a consciéncia de que ‘o homem é um ser de relagdes, aberto a sua
realidade, que 'ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo"” (Freire, 2018, p. 55).

Na sequéncia da entrevista, investigou-se a utilizacdo e a importancia do
aparelho celular como recurso tecnoldgico digital para a producao dos documentéarios
e como apoio pedagdgico. Nesse aspecto, a percepcao de todos os estudantes foi
consensual, pois o celular foi utilizado em todas as etapas da acdo pedagdgica, como
evidencia a fala do estudante GB-3: “o celular foi utilizado em tudo. E pratico, rapido
e eficiente. Ele foi muito Gtil do comeco ao fim. Até pra enviar o documentario para a
professora no final e publicar no Youtube”.

Pesquisas comprovam que o celular constitui “o meio de comunicacao de mais
facil acesso e que seus aplicativos podem contribuir para aprimorar os conhecimentos
ja existentes” (Gouvéa,; Pereira, 2015, p. 42). A respeito disso, o estudante GE-5
acrescenta que o celular de hoje traz muitos recursos que facilitam a producéo de
videos; por isso, foi mais facil utilizar o celular para pesquisar, gravar e editar o
trabalho.

Contudo, o estudante GD-2 chama a atencao do grupo focal para uma questao:
Como seria se a gente nao tivesse um celular, internet? Fiquei pensando na realidade
de outras escolas e de outros alunos. Nossa equipe até para se organizar utilizou o
celular, através do grupo de whatsapp. A questdo desencadeou um momento de
reflexdo no grupo. Os estudantes GA-1 e GC-5 reforcaram que o celular foi essencial
para produzir o documentario, pois com ele foram realizadas pesquisas, fotografias,
gravacoes de entrevistas, além de permitir assistir a outros documentarios como
referéncia.

Na percepcao dos estudantes, ficou evidente que o uso do aparelho celular
para a producdo dos documentarios foi fundamental, desde a pesquisa até a edigéo.
De todos os grupos, apenas o grupo GA utilizou o computador para editar o video. O
0 grupo GD destacou que a comunicacdo do grupo também foi facilitada pelo uso do
celular. Para Gouvéa e Pereira (2015, p. 42), “o celular pode tornar-se um aliado dos
professores e ndo mais um mero objeto causador de problemas a serem superados

na escola”.
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Dando continuidade a investigacao, objetivou-se saber se essa experiéncia de
producado de documentarios foi importante para o processo de ensino e aprendizagem
do estudante, acrescentando as respostas uma justificativa. De acordo com Zabalza
(2014, p. 99), “aprender significa elaborar uma representagcao pessoal do conteudo
objeto da aprendizagem, fazé-lo seu, interioriza-lo, integra-lo nos préprios esquemas
de conhecimento”. Nesse sentido, Kenski (2013, p. 103) reforca que,

[...] o professor pode dar ao aluno a oportunidade de construgao do seu
préprio conhecimento uma vez que o aluno esta ativamente produzindo

dentro de um ambiente digital que faz parte do seu cotidiano, possibilitando a
aprendizagem de forma significativa.

Apesar de certa “timidez”, as falas dos estudantes revelaram que a experiéncia
de produzir documentarios foi importante para o processo de ensino e aprendizagem.
Para o estudante GA-1, as aulas tradicionais, apenas expositivas, ndo tém o efeito de
uma aula baseada na pesquisa, com o uso de tecnologias digitais. O estudante GC-5
expds que a experiéncia “trouxe conhecimentos por meio da pesquisa, 0 ajudou a
organizar o pensamento, a pensar em intervengcbes para um problema, pontos
necessarios para produzir uma redagédo do ENEM”.

J& os estudantes GD-2 e GE-5 mencionaram que “o ensino mediado por
pesquisas confiaveis, relacionadas com temas da realidade e com o dialogo com
especialistas da area, € possivel aprender mais”. Esta fala dos estudantes permite
inferir que, por meio da pesquisa, da leitura e da releitura, da producdo e da
reproducdo da realidade, o processo de ensino e aprendizagem tornou-se mais
significativo. Moran (2022, p. 1) provoca-nos a fazer a seguinte reflexao:

Na educagao basica, o lugar principal continuara sendo a Escola, mas ela
precisa ser redesenhada nos seus espagos, para que os estudantes possam
facilmente combinar e alternar atividades analdgicas e digitais individuais,
grupais e de turmas maiores. Os modelos continuardo sendo de maior
predominancia do encontro em espagos comuns (salas de aula enriquecidas

com tecnologias), com diversas formas de integracao entre o presencial e o
digital.

Na continuacao da entrevista, os estudantes foram questionados acerca da
acao pedagogica, se houve alguma mudanca no pensamento deles, levando em
consideracdo as pesquisas, as informacOes coletadas e a produgdo dos
documentarios. Na percepcdo do estudante GC-5, “quanto mais pesquisava e
conhecia a realidade, mais novos pontos de vista surgiam e, consequentemente, seus

pensamentos eram reformulados - Sentimos que o problema de um pode ser o
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problema de muitos". Segundo Demo (2021, p. 31), é possivel “estimular a pesquisa
no aluno dentro do seu estagio social e intelectual de desenvolvimento, tendo como
objetivo maior fazer dele um parceiro de trabalho, ativo, participativo e produtivo,
reconstrutivo, para fazer e fazer-se oportunidade”.

De acordo com o estudante GA-1, apesar “do acesso a tecnologia digital para
pesquisar, 0 conhecimento ainda é pouco explorado. Foi preciso a professora propor
a atividade com documentarios para percebermos a nossa ignorancia diante da
realidade”. “Saber pensar €& ser capaz de enfrentar situacdes novas, dominar
problemas inesperados, ndo temer o desconhecido, perscrutar alternativas” (Demo,
2021, p. 58). Nesse sentido, € importante ilustrar a percepcao dos estudantes GB-3 e
GD-2, em relacdo ao tema desenvolvido por suas equipes.

Em relacdo ao nosso tema Fake News, a gente tinha uma no¢éo do tema,
mas ndo tinhamos ideia do tamanho da gravidade de uma noticia falsa.
E, apés varios estudos para a producédo do documentario, percebemos
que é algo grave e precisa ser combatido. Vimos que uma noticia falsa
pode destruir pessoas, familias... Depois da producdo desse
documentario, eu por exemplo, penso diferente e agora, ao ver alguma
noticia recebida na internet, ndo compartilho, estou indo pesquisar
primeiro em uma fonte confidvel, saber de onde veio e, se é realmente
verdade (Estudante GB-3).

Antes do documentério, eu ndo tinha uma opinido sobre a comunidade
surda em Altamira. Eu via pessoas surdas na escola, porém eu so
passava por elas. Eu ndo sabia que tinha uma quantidade tdo grande de
surdos na cidade, nem os problemas e as dificuldades que eles passam
todos os dias para se encaixar na sociedade. Pesquisando, vendo a

realidade deles, e construindo o documentario, nossa visdo mudou
totalmente sobre o assunto (Estudante GD-2).

Percebe-se que os participantes foram enfaticos ao destacarem a importancia
do tema, da pesquisa e da producdo dos documentarios para a reformulacdo de seus
pensamentos. Refletem em suas palavras que a pesquisa foi fundamental para
direcionar a producdo dos documentarios e relacionar-se com a realidade. Nesse
sentido, conforme Freire (2015), o ato de conhecer a realidade n&do ocorre na
dicotomia, mas na relagédo entre objetividade e subjetividade, entre agéo e reflexao,
entre pratica e teoria, isto é, acontece na relacdo entre esses elementos. A
autoconsciéncia do homem implica a consciéncia da realidade concreta em que se
encontra como ser historico.

Nesse contexto, reconhece-se o papel do ensino na formagéao de uma pessoa,
no sentido de pensar praticas para além do conteudo programatico, de entender a

escola como espago de formagdo critica, de pensar nas individualidades dos
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estudantes e de educar para o coletivo. De acordo com o educador Paulo Freire (1999,
p. 42),
[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar
as condigbes em que os educandos em suas relagdes uns com 0s outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de

assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante e transformador [...].

Portanto, o ensino mediado pela producdo de documentérios, se bem
trabalhado com os estudantes, pode ser uma ferramenta importante para trabalhar a
consciéncia critica, o discernimento e a autonomia. Essa consciéncia permite refletir
sobre a realidade, despertando sensac0des, percepcoes, representacdes e conceitos.
Nesse sentido, Trivinds (2011) destaca que a consciéncia esta relacionada a
realidade.

Dando seguimento a entrevista, o estudante GA-1 apontou que essa
aproximagéo de diversos temas com a realidade, de certa forma, impactou a forma de
pensar, de falar e de agir dos estudantes. Com a mesma percepc¢éao, o estudante GC-
5 contribui com a discusséo dizendo que, por meio da producdo de documentario, foi
possivel entender, compreender e refletir sobre a sociedade. Ainda sobre o assunto:

Esse tipo de trabalho desperta a nossa consciéncia critica. E interessante
que com o conhecimento adquirido através do documentario, néo fica s6
pra nés. E um conhecimento que pode ser compartilhado com outras

pessoas que assistem o video. E algo que pode alertar as pessoas
(Estudante GB-3).

Dessa forma, pode-se inferir que a producdo de videos provocou outros
pensamentos sobre temas relacionados com a realidade. O estudante GB-3 percebeu
a “importancia do documentario ndo s6 para trabalhar a consciéncia critica, mas
também compartilhar esse pensamento com outras pessoas, 0 que favorece a
transformacao da realidade”. Assim, o conhecimento transforma a consciéncia critica,
permitindo ao ser humano a agéo transformadora da sociedade.

Percebeu-se, no afunilamento das respostas, que os estudantes ndo tém
conhecimento cientifico sobre o que € consciéncia critica. Realmente, a professora,
em momento algum, durante a oficina ou na producdo dos documentarios, abordou o
assunto. Pressupde-se que esse fato limitou as respostas dos entrevistados. Nesse
sentido, o estudante GA-1 afirmou: “Nao sei se a palavra é mais critica, mas me
percebo mais sensivel aos acontecimentos ao meu redor”. O estudante GD-2 apontou

gue “é preciso investigar antes de tomar um posicionamento critico sobre algo”. Ja o
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estudante GE-5 percebeu-se “mais sensivel, com novo pensar e opinido sobre
assunto trabalhado e que isso 0 motivou a pesquisar mais e a assistir a outros
documentarios sobre variados temas”.

Mesmo sem um estudo especifico, percebe-se que os estudantes relacionaram
consciéncia critica com sensibilidade diante da realidade, com posicionamento critico
e com opinido. Nesse contexto, pode-se inferir que o conhecimento trazido durante a
experiéncia pedagdgica por meio da producdo de documentarios pode auxiliar na
aprendizagem e na tomada de consciéncia critica do educando.

Para Mattia e Teo (2023, p.15), “é pela linguagem que o ser humano se coloca
em relacdo com a realidade para transforma-la. A linguagem € a representacéo da
realidade no pensamento humano, que a reflete e a transforma”. Assim, a partir dos
temas abordados nos documentarios, pode-se dizer que houve o reconhecimento dos
problemas que emergem da prética social, de forma que, instrumentalizados pelo
conhecimento, os estudantes puderam repensar 0s problemas a sua volta e
transformé-los, partindo de si para o compartihamento com outras pessoas,
trabalhando assim sua consciéncia critica.

Em relacdo a participacdo dos estudantes na experiéncia pedagodgica de
producdo de documentarios nas aulas de Lingua Portuguesa, pode-se dizer que foi
satisfatéria, dentro do que se propunha no projeto de pesquisa. A fala a seguir reflete
a percepcao do estudante com relacéo a experiéncia de ensino.

Foi muito bom aprender e refletir por meio da produgéo de video, porque
aprendemos nao s6 com 0 nNosso tema, mas com o tema das outras
equipes. Mesmo diante do trabalho de producgéo, pesquisa, edi¢édo, além
de termos que correr atras de pessoas que aceitem participar da
entrevista, vimos um bom resultado. Porque pra se ter um bom resultado
€ preciso o nosso esfor¢o. Enfim, foi muito bom participar dessa

experiéncia porque ajudou a abrir a nossa mente, conhecer, entender e
refletir mais sobre o tema (Estudante GC-5).

De acordo com os entrevistados, todos destacaram a importancia do ensino
mediado pela producdo de videos. O estudante GA-1 destacou que se “sentiu
interessado na pesquisa e acredita que o ensino mediado pela producdo de
documentarios € capaz de provocar reflexdes nao s6 nos estudantes como também
nas pessoas de fora da escola que assistirem”.

Segundo os estudantes, a experiéncia despertou a curiosidade pela pesquisa
e a vontade ndo so6 de produzir, mas de assistir a outros documentarios e de buscar a

opinido de profissionais sobre o assunto abordado. De acordo com as falas, todos
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reconhecem que o ensino mediado pela producdo de documentarios provocou
reflexdes sobre o contexto do qual fazem parte, evidenciando assim que a acao
pedagdgica pode auxiliar na formacéo da consciéncia critica dos estudantes.

Diante das respostas favoraveis dos estudantes quanto aos resultados
alcancados com a producdo dos documentarios, investigou-se também as
contribui¢des trazidas pela oficina preparatoria de documentério, logo no inicio da
acao pedagodgica.

Segundo a percepcdo do estudante GE-5, “a oficina de documentério foi
importante e trouxe beneficios para o processo de producédo de documentarios”. Para
0 estudante GD-2, “através da oficina, os estudantes puderam assistir a
documentarios, com um olhar mais critico e detalhado, além de conhecimentos
técnicos minimos e necessarios para produzir um video”.

Gostaria de acrescentar ainda que eu ja tive nos anos anteriores uma
experiéncia de produzir video que nao foi legal. Mas, o que eu achei
interessante agora é que nos tivemos uma visdo mais abrangente de
como fazer através da oficina de documentario. A oficina nos ajudou a
entender, se interessar sobre o assunto e a produzir o documentario.
Entender a importancia dos angulos, planos, dentre outros efeitos na

imagem e som contribuiram muito. Além disso, foi muito bom assistir
documentarios porque séo baseados em fatos (Estudante GC-5).

Com os conhecimentos teoricos e praticos trabalhados durante a oficina, os
estudantes conseguiram produzir seus proprios videos, expressando sua percepcao
da realidade sobre os temas abordados. No entanto, € importante destacar que, sob
0 ponto de vista da professora, os videos produzidos apresentaram um nivel mediano,
talvez, porque faltaram conhecimentos mais técnicos da professora e pesquisadora
sobre como produzir um documentéario. Além disso, o pouco tempo disponivel na
semana para a acado pedagogica também influenciou nos resultados.

Apesar da autoavaliacdo da professora, percebe-se que a producdo de
documentario pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, pode
contribuir para a formacéo da consciéncia critica dos estudantes, por meio da tomada
de decisédo, da opinido e do senso critico, expressos nos videos e na fala dos
entrevistados.

Complementando a discussdo, questionou-se como a producdo de
documentarios nas aulas de Lingua Portuguesa pode contribuir para a producao de
um texto, uma vez que se percebia, nas aulas de Lingua Portuguesa, nas discussfes

em sala de aula ou no momento da produgcédo de textos argumentativos do tipo
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dissertativo (redacdo ENEM), que era preciso estimular os estudantes a buscarem
explicacbes por meio de pesquisas, para ajuda-los a interpretar a realidade social,
para abordar e debater coletivamente os problemas.

A esse respeito, os estudantes foram unanimes ao dizerem que a proposta
pedagdgica de ensino contribui para a producdo textual argumentativa. De acordo
com o estudante GD-2, “para produzir os documentarios, foram realizadas pesquisas
sobre os temas, da mesma forma que, para produzir um bom texto, € preciso
argumentos, buscados por meio de pesquisas, e assim, expressar um pensamento
critico sobre o tema”. Nessse sentido, a fala do estudante GB-3: “Ap0s a produc¢éo do
documentario sou capaz de escrever uma redagdo sobre o assunto abordado no
video”.

Constata-se, portanto, que houve um consenso entre os estudantes no sentido
de que, assim como no documentério, para produzir um bom texto dissertativo é
preciso buscar informacdes e conhecimentos sobre o tema, por meio da pesquisa.
Dessa forma, o estudante tem condicbes para argumentar e expressar seu
pensamento critico sobre um determinado assunto.

Com base no exposto nesse processo investigativo, observa-se que as
percepcbes dos estudantes foram essenciais, atribuiram significados a acao
pedagdgica proposta, bem como trouxeram respostas para o problema da pesquisa.
Uma vez concluidas a andlise e as discussdes, chegou o0 momento de tecer as

consideragoes finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Através da educacdo problematizadora, os homens desenvolvem sua
capacidade de perceber criticamente os caminhos que existem, ho mundo,
através dos quais e nos quais eles se encontram a si mesmos; eles passam
a ver o mundo ndo como uma realidade estatica, mas como uma realidade
em processo, em transformagéao (Freire, 2010, p. 71).

Nesse percurso investigativo, as percepcdes dos estudantes foram
fundamentais, pois atribuiram significados para a acdo pedagdgica proposta e
trouxeram respostas para o problema da pesquisa, por meio de observacdes, do
guestionario para o diagnadstico inicial e da entrevista com o grupo focal.

Ao longo do estudo, constatou-se que o cenario educacional precisa de
mudancas. A tecnologia digital pode ser uma forte aliada nesse processo participativo
e de desenvolvimento do pensamento critico. Assim, ao articular ensino, tecnologia
digital e pesquisa desde a educacéo basica, é possivel trabalhar a consciéncia critica
nos estudantes. Nessa direcéo, reforgca-se a concepcéo de que a escola deve ser um
espaco aberto para a pesquisa, a percepcao, a reflexdo e a intervencdo sobre a
realidade, para a construcdo de uma educacdo cientifica e tecnoldgica, para a
formacéo cidada do educando.

A viséo freiriana de liberdade constitui a matriz que atribui sentido a uma pratica
educativa que soO pode ser eficiente e eficaz, a medida que houver a participacéo livre
e critica dos educandos. Assim, foi preciso articular a pedagogia libertadora, com o
educar pela pesquisa para a producdo de documentarios, com o uso de tecnologias
digitais aliada a uma concepcéo de ensino critica.

Mesmo diante de um caminho que reflete desafios para a educacéo, investigou-
se a possibilidade de trabalhar a consciéncia critica do educando, mediada pela

producédo de documentarios nas aulas de Lingua Portuguesa. Posto isso, percebeu-
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se que, por meio da producdo dos documentarios, os estudantes demonstraram mais
interesse pelos problemas sociais, mais cautela em relacdo as questbes politicas,
mais investigativos quanto as Fake News, o que também se refletiu nas aulas de
Lingua Portuguesa, durante as discussfes e a producédo de textos argumentativos do
tipo dissertativo.

E importante relembrar que a pesquisa foi delineada pela seguinte
problematica: Como o ensino mediante a producdo de documentario na disciplina de
Lingua Portuguesa pode auxiliar os alunos de uma turma do terceiro ano do Ensino
Médio de uma escola publica, na sua formacéo critica?

Tendo a pesquisa como principio pedagogico e em busca de respostas para
0 problema, foi tragcado como objetivo geral, investigar as contribuicbes do ensino
mediante a producdo de documentario na disciplina de Lingua Portuguesa, junto a
uma turma do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica. Nesse sentido,
foram gerados objetivos especificos que serviram para direcionar a busca de
informacoes.

De acordo com o primeiro objetivo especifico proposto, estabeleceram-se
aproximagodes e dialogos entre referenciais tedricos que abordam o ensino de Lingua
Portuguesa, a producdo de documentarios e a possibilidade de auxiliar na
aprendizagem e na tomada de consciéncia critica do educando. Fundamentando-se
em Freire (2007), a pesquisa apontou que os estudantes procuraram nao so conhecer,
mas também refletir sobre os problemas, percebendo-se, em seu contexto social,
cidaddos ativamente democraticos, capazes de intervir na sociedade, ao publicarem
seus documentarios.

Aproximando a experiéncia de ensino com a pratica libertadora, proposta por
Freire (2015), atribuiu-se ao processo de ensino a integracdo entre a teoria, a pratica
e a préaxis, auxiliados por tecnologias digitais que fazem parte do cotidiano dos alunos.
Alinhado a logica freiriana de desconstrucdo da alienacdo, num processo de
construcdo da consciéncia critica, foi possivel dialogar com Demo (2006), que
concebe a pesquisa como indissociavel do processo educativo e sempre conectada
com a realidade. Por meio da producdo de documentérios, direcionou-se a pesquisa
para diferentes temas relacionados a sociedade, envolvendo os educandos na
construcéo de conhecimentos.

Neste estudo, exercitou-se uma ruptura com o espaco da sala de aula

tradicional, defendida por Moran (2015), integrando as tecnologias digitais no
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processo de ensino e aprendizagem. Assim, foi possivel usar celulares nas aulas,
sob a mediacéo docente, sem gerar alienagao, como referido por Saviani (2008).

No entanto, Demo (2021) sustenta que o professor e o aluno precisam ser
introduzidos nos procedimentos metodolégicos de uma pesquisa, para que possam
entender como se faz a busca e a selecdo de materiais, para ampliar o conhecimento
e a analise critica do assunto abordado. Portanto, para propor a acdo pedagogica na
aula de Lingua Portuguesa, fez-se necessaria uma imersao em pesquisas para buscar
conhecimentos relativos a producdo de documentarios, para contribuir para a
formacéo critica do educando com relacéo a sua realidade social.

Assim, € importante refletir sobre a tendéncia de um novo pensar docente
guanto ao uso de tecnologias digitais, para fortalecer o ensino e a aprendizagem
dentro e fora da sala de aula, mesmo enfrentando obstaculos, para que a educacao
seja renovada e transformada.

Conectando-se a mostra de referenciais teéricos, o segundo objetivo especifico
descreveu e analisou o percurso metodolégico para a producdo de documentarios,
observando e relacionando aspectos relevantes na aplicacdo da pratica pedagogica
de ensino. Para organizar a analise, o percurso de cada etapa da pesquisa foi descrito
por meio de categorias.

A primeira categoria, relacionada a etapa diagndstica da pesquisa, revelou que
todos os estudantes da turma T3 tinham acesso a dispositivos méveis e a internet,
tanto na escola, quanto em casa, 0 que favoreceu o desenvolvimento da agéo
pedagdgica proposta na pesquisa. Além disso, a pesquisa apontou 0 consenso da
turma a favor da importancia do uso de tecnologias digitais no ensino de Lingua
Portuguesa, para aprimorar a aprendizagem. Mesmo diante de respostas favoraveis,
constatou-se que os estudantes demonstraram ressalvas quanto ao uso adequado da
tecnologia digital no ensino.

A esse respeito, 0s estudantes ressaltaram que boa parte dos professores esta
despreparada quanto ao uso da tecnologia digital no ensino, além de transparecer a
falta de planejamento, para que a tecnologia digital seja aplicada em sala de aula. Tal
percepcao inicial dos estudantes permite-nos inferir que n&o basta utilizar recursos
digitais em sala de aula; € preciso que haja planejamento, explicacdo e interacdo entre
professor e aluno. Como ja citado anteriormente, “em sala de aula, ainda é tarefa do
professor articular com os estudantes essas informacdes e transformaa-las em

conhecimento, atuando como mediador” (Neuenfeldt et al., 2021, p. 152).
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Ainda, no diagnostico, constatou-se que o género documentario foi pouco
trabalhado nas séries anteriores, uma vez que a maioria dos estudantes demonstrou
pouco conhecimento para produzir um documentario, apesar de compreenderem sua
importancia, percebendo-o como um video que esta relacionado a realidade.

Dado o perfil dos estudantes, encaminhando a pesquisa para a segunda
categoria, desenvolveu-se uma oficina com foco no documentario nas aulas de Lingua
Portuguesa. Dentre as contribui¢cdes resultantes da oficina, citam-se conhecimentos
relacionados a conceitos, caracteristicas, roteiros e sinopses; estratégias para a
producdo de documentarios; recursos tecnoldgicos adequados para a producao e a
edicdo de videos, além da anélise e da reflexdo, provocadas a partir de documentéarios
publicados no Youtube.

Com base na percepcao dos estudantes, a oficina referente ao documentario é
uma acdo pedagodgica capaz de contribuir ndo s6 para a producdo de um
documentario, mas também para provocar os estudantes a se perceberem como parte
da sociedade e a enxergarem os problemas que fazem parte do seu contexto. As
reflexdes sobre assuntos atuais e polémicos explicitaram um maior interesse dos
estudantes sobre os temas, revelando-se, portanto, proficuas para o processo de
producdo de documentario.

A terceira categoria sobre a producdo dos documentarios mostrou-se
compativel com os conhecimentos abordados na oficina, desde a selecdo do tema até
a producéo final do video. Os resultados apontaram que, no processo de produc¢édo de
documentarios, a consciéncia critica dos estudantes foi trabalhada, pois as equipes
comecaram a fazer novas leituras dos problemas a sua volta, com autonomia,
criatividade e simplicidade. Além disso, mesmo com algumas dificuldades para a
edicdo de video, as equipes conseguiram apresentar um produto final, o
documentario. Fora essa dificuldade de edicdo de video, também trouxe como
resultado positivo o trabalho em grupo, a pratica colaborativa e a interacao do grupo.

Com relacdo a quarta categoria, como resposta ao terceiro objetivo especifico,
foi desenvolvida uma andlise reflexiva da percepcdo dos estudantes em relacdo a
experiéncia de ensino e sua formacao critica mediante a produ¢do de documentérios,
nas aulas de Lingua Portuguesa. Para os estudantes, a atividade proposta, mesmo
ndo sendo facil, trouxe mais dinamismo ao ensino, pois proporcionou momentos de
discussao e reflexdes sobre os temas vinculados ao contexto social do estudante,

além da utilizacao dos celulares para a producéo dos videos.
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Na percepcéao dos estudantes, ficou evidente que o uso do aparelho celular
para a producdo dos documentérios foi fundamental, desde a pesquisa até a edicao.
Todas as percepcdes desencadearam reflexdes sobre o universo de possibilidades
em torno do ensino. Nesse sentido, a experiéncia de producdo de documentérios foi
importante para o processo de ensino e aprendizagem do estudante, pois, partindo da
pesquisa, da leitura e da releitura, da producéo e da reproducdo da realidade, o
processo de ensino e aprendizagem tornou-se mais significativo.

Perante o exposto, faz-se necessario reconhecer o papel do ensino na
formagao de uma pessoa e entender a escola como um espago de formacgao critica,
de pensar nas individualidades dos estudantes e de educar para o coletivo. Portanto,
0 ensino mediado pela producdo de documentérios revelou-se como uma
possibilidade potente para trabalhar a consciéncia critica do estudante.

Percebeu-se que toda a trajetdria provocou reflexdes contundentes, pautadas
em estudos cientificos e na pesquisa de campo sobre processos de ensino e
aprendizagem, envolvendo tecnologias digitais e a formagé&o critica do educando.
Essa compreenséao revela que é imprescindivel a formacao continuada do professor
e o planejamento de a¢bes pedagdgicas para que o0s objetivos sejam alcancados.

Por fim, considera-se que a pesquisa nao encerra a discussao, mas propde a
continuidade das analises e reflexdes sobre outras praticas docentes que possam
contribuir com a formacéo critica do educando, a fim de potencializar novas pesquisas
cientificas a respeito desta tematica. Ao final desta dissertacdo, novas inquietacdes
apontaram para a possibilidade de mudancas significativas na pratica docente com o
uso das tecnologias digitais, a partir da percepcao e da formacédo de um grupo de
professores. Porém, é apenas a prospec¢do de um cenario possivel, num futuro
préximo, ao perceber a importancia de um ensino pautado na formacéao critica de

estudantes e professores, no uso de tecnologias digitais em sala de aula.
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SERIE

TURMA

DOCUMENTARIOS/
cODIGOS

GRUPOS/
CODIGOS

ALUNOS/
CODIGOS

T3

D-I

GA

GA-1
GA-2
GA-3
GA-4
GA-5
GA-6

D-Il

GB

GB-1
GB-2
GB-3
GB-4
GB-5
GB-6

D-1

GC

GC-1
GC-2
GC-3
GC-4
GC-5
GC-6
GC-7

D-IvV

GD

GD-1
GD-2
GD-3
GD-4
GD-5
GD-6
GD-7

D-V

GE

GE-1
GE-2
GE-3
GE-4
GE-5
GE-6
GE-7

Fonte: Da autora (2023).
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APENDICE B - Termo de Concordancia da Instituicio de Ensino Escola Estadual

de Ensino Médio Polivalente de Altamira

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO DE ENSINO ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO MEDIO POLIVALENTE DE ALTAMIRA

Eu, Rita de Cassia Vicente dos Anjos, diretora desta unidade de ensino, autorizo
Adriana Ranzani Gimenes Almeida, aluna do Curso de Pés-graduacéo Stricto Sensu,
Mestrado Académico em Ensino da Universidade Vale do Taquari (UNIVATES), de
Lajeado — RS, a coletar dados nesta instituicdo de ensino, para a realizagao da sua
pesquisa de Mestrado, intitulada: “ENSINO MEDIANTE A PRODUCAO DE
DOCUMENTARIO: UMA PROPOSTA PARA A TOMADA DE CONSCIENCIA DO
EDUCANDO NO ENSINO MEDIO”, cujo objetivo geral é: Investigar contribuicdes do
ensino mediante a producéo de documentario na disciplina de Lingua Portuguesa para
uma turma de terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica.

A solicitante informou que a coleta de dados ocorrerd por meio de questionarios,
gravacoes de audio, filmagens e entrevistas, durante a realizacdo da acao pedagogica
gue visa a producdo de documentarios por uma turma de 3° ano do Ensino Médio
desta instituicdo, sendo que as identidades dos sujeitos envolvidos na pesquisa seréo
preservadas.

Coloco-me a disposicao, e-mail adriana.almeidal@universo.univates.br e telefone

(93)991729088, para qualquer outro esclarecimento acerca do estudo e, desde ja,
agradeco a possivel colaboracdo, visto que a pesquisa poderd contribuir para o
aprimoramento das atividades de ensino desta escola.

Pelo presente termo de concordancia, declaro que autorizo a realizacdo da pesquisa
e 0 uso do nome da Escola Estadual de Ensino Médio Polivalente de Altamira, em
posteriores publicacdes advindas da supracitada pesquisa, em revistas da area de

Ensino.

Altamira/PA, 12 de dezembro de 2022.

Rita de Cassia Vicente dos Anjos
Diretora 1/1
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade do Vale do Taquari — Univates
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , abaixo-
assinado, aceito participar da pesquisa intitulada: ENSINO MEDIANTE A PRODUCAO DE
DOCUMENTARIO: UMA PROPOSTA PARA A TOMADA DE CONSCIENCIA DO
EDUCANDO NO ENSINO MEDIO, a ser realizada pela mestranda Adriana Ranzani Gimenes
Almeida, vinculada ao Curso de Pd4s-graduacdo Stricto Sensu Mestrado Académico em
Ensino da Universidade Vale do Taquari (Univates), Lajeado/RS. Estou ciente de que esta
pesquisa tem como objetivo geral: Investigar contribuicdbes do ensino mediante a
producdo de documentario na disciplina de Lingua Portuguesa para uma turma de
terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica. Também estou ciente dos objetivos
especificos, que sdo: Estabelecer aproximacdes e dialogos entre referenciais teéricos que
abordam o ensino de Lingua Portuguesa, produgdo de documentarios e possibilidade de
auxiliar na aprendizagem e na tomada de consciéncia critica do educando; Descrever o
percurso metodolégico para a producdo de documentarios, observando e relacionando
aspectos relevantes na aplicacéo da préatica pedagdgica de ensino; Analisar e refletir sobre as
percepc¢bes dos estudantes quanto a experiéncia de ensino e sua formacao critica, mediante
a producao de documentérios. Tenho garantia de acesso aos resultados e de esclarecimento
de minhas duvidas a qualquer tempo. Questionamentos, duvidas e esclarecimentos poderédo
ser obtidos junto a responsavel pela pesquisa, Adriana Ranzani Gimenes Almeida, e-mail:
adriana.almeidal@universo.univates.br e telefone (93) 99172-9088. Tenho o direito de fazer
qgualguer pergunta sobre os riscos que podem existir durante minha participagdo nesta
pesquisa e tenho também o direito de desistir de participar a qualqguer momento. Minhas
opinides serdo respeitadas. As informacdes prestadas serdo utilizadas somente para esse
estudo e terdo a garantia da ndo identificacdo pessoal, coletiva ou escolar/institucional, em
gualquer modalidade de divulgacdo dos resultados. A participacdo no estudo ndo acarretara
custos para mim, nem serd disponibilizada nenhuma compensacgéo financeira. Autorizo de
livre e espontanea vontade, a cessdo de direitos da veiculagdo das imagens (video, fotos e
documentos) para esta pesquisa e também a divulgacdo dos documentarios produzidos na
rede social da escola, sem fins lucrativos. Estou ciente de que os resultados da pesquisa
constituirdo subsidios para producdes cientificas a serem encaminhadas para publicacbes e
apresentadas em eventos da area, sem qualquer identificacdo de participantes. Declaro que
estou ciente dos objetivos e estratégias da pesquisa, que recebi uma copia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas
duvidas e que concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Altamira - PA, de de 2023.

Assinatura do participante da pesquisa - RG:
oo o ac ) o A de

2007 OMUATLs

Assinatura do responsavel pela pesquisa

1/1
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APENDICE D - Termo de AutorizagAo de Uso de Imagem

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Autorizo a equipe formada pelos alunos ( ) da

escola Polivalente de Altamira a utilizar, integral ou parcialmente, imagens de minha
pessoa no curta-metragem que estao realizando, sobre o tema ( ), para a

aula de Lingua Portuguesa, da professora Adriana Ranzani Gimenes Almeida.

Também estou ciente de que, além da exibicAo do documentario intitulado

( ) para os alunos, também

podera ser exibido nas redes sociais da escola ou disponibilizado na internet, e

também para esses fins autorizo a utilizagdo do material de arquivo acima referido.

, de de 2023

(Assinatura)

Nome:
RG: CPF:

Telefone: ()

Endereco:
Cidade: Estado:

1/1



APENDICE E - Figura 15 — Amostra do formulario da avaliagéo diagndstica

B @ o b : @

Etapa 1.3 Avaliagao diagnostica

Perguntas  Respostas @ Configuragoes

Vocé tem acesso a qual dispositivo? *

celular
computador
nao tenho dispositivo

Vocé tem acesso a internet:  *

na escola

em Casa

nao tenho acesso

@ O ™™ B O =

AA # docs.google.com ¢

< (h an

Fonte: Da Autora
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APENDICE F - Questionério para alunos - diagnéstico inicial

QUESTIONARIO PARA ALUNOS

1. Nome Completo:
2. ldade:
3. Escola:
4. Série:
5. Turma:
6. Turno:
7. Vocé tem acesso a qual dispositivo?
( )celular ( )computador ( ) n&o tenho dispositivo
8. Vocé tem acesso a internet:
( )naescola ( )emcasa () n&o tenho acesso

9. O que vocé pensa em relacdo ao uso de tecnologias (celular, internet e

aplicativos) no ensino de Lingua Portuguesa?
10.Vocé tem o habito de assistir a documentarios? Por qué?

11.Vocé ja produziu algum video para trabalhos escolares ou para postar na

internet (Youtube)? Se, sim, quando foi? Para que foi? Como foi?

12.Vocé ja participou de alguma oficina ou curso sobre como produzir

documentarios?

13.0 que é um documentario para vocé? Explique com suas palavras.




APENDICE G - Diario de campo da professora pesquisadora
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DATA

ACAO PEDAGOGICA

ETAPA

OBSERVACAO DO
PROFESSOR

FEEDBACK DOS
ALUNOS
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APENDICE H - Entrevista da professora pesquisadora com o grupo focal

QUESTAO DIRECIONAMENTOS
1 Poderei gravar a entrevista, se garantir que ela apenas servira para

coleta de dados e informacdes a serem usadas exclusivamente para

0 projeto de pesquisa em andamento?

Orientacdo | Bom dia! Hoje é dia 26 de junho de 2023. Me chamo Adriana Ranzani

inicial Gimenes Almeida, sou professora de Lingua Portuguesa da escola
publica de ensino médio Polivalente de Altamira. Sou mediadora desta
entrevista e pesquisadora do tema: ENSINO MEDIANTE A
PRODU(;AO DE DOCUMENTARIO: UMA PROPOSTA PARA
TRABALHAR A CONSCIENCIA CRITICA COM EDUCANDOS DE
UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO EM ALTAMIRA/PA.

Tenho acompanhado todo o processo de construgdo dos
documentarios feitos por vocés. E, com base nisso, tenho algumas

perguntas:

2 Peco agora que cada um se apresente, dizendo:
Nome:

ldade:

Escolaridade:

Equipe/documentério que representa:

3 A experiéncia com a producdo de DOCUMENTARIO permitiu:
a) Uma aprendizagem mais facil?
b) Maior participacéo dos alunos na aula?

¢) Uma aula/ensino mais dinamico?

4 Quanto ao uso do aparelho celular como recurso tecnoldgico,
descreva:

a) Foi utli para a producdo (pesquisa/edicdo) dos
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documentarios?
b) Como foi utilizado?

c) Vocés utilizaram algum aplicativo? Qual?

Vocés acreditam que esta experiéncia de producédo de documentarios

foi importante para o processo de ensino e aprendizagem? Por qué?

Do ponto de vista critico, ao pesquisarem, selecionarem informacdes
sobre os temas até a producdo final, 0 que vocé sentiu? Sua visao ou

opinido mudou? Comente.

Na sua opinido, o ensino mediado pela producdo de documentarios
pode despertar e desenvolver a sua consciéncia critica, bem como o
seu discernimento e a sua autonomia na hora de tomar decisdes?

Como? Por qué?

Hoje, vocé se percebe mais critico(a) a partir dessa experiéncia

pedagogica?

Eu gostaria que cada um de vocés contasse como foi participar dessa
experiéncia?

Como a oficina ministrada durante as aulas de Lingua portuguesa
contribuiu para a producdo de documentérios?

A producéo de documentarios nas aulas de Lingua Portuguesa pode
de alguma forma contribuir para a producao textual de uma redagao?

Como?

Agradeci-

mento final

Assim, encerro a reunido deste grupo focal. Muito obrigada por sua

contribuicdo nesta pesquisa.
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ANEXO A — Questdes sobre o documentéario "Babas", de Consuelo Lins (Brasil,
2010)

E possivel classificar “Babas” como um documentario? Por qué?
Qual o objetivo da cineasta Consuelo Lins, ao produzir o filme “Babas”?
® Quais elementos presentes no filme fazem dele uma producéo intertextual, isto
€, que dialoga com outras linguagens, codigos e midias para produzir sentidos?
® A diretora inicia o flme com uma foto antiga e a mesma foto encerra a
producdo, agora rodeada de diversas outras, mais recentes. Qual efeito que
essa construgao causa? E o que se pode concluir a partir dela?

(Borges; Americano; Sigiliano, 2021, p. 8)
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ANEXO B — Questdes sobre o documentario "Marcelo”, de Jessica Lopes (2013)

® Qual o objetivo da cineasta ao misturar sons robéticos com momentos de
siléncio?

® Houve alguma cena em que essa variacdo sonora provocou algum tipo de
incbmodo? Por qué?

® A sequéncia em que Marcelo tira a agua da varanda e depois se prepara para
entrar no banho estd muda. Qual a relacdo destas imagens com o audio ouvido
pelo espectador no momento imediatamente anterior a elas?

® Em alguns momentos do filme as imagens ficam com outra qualidade técnica.
O gue essa estratégia remete ao publico?

® Com excecdo de Marcelo, nenhum personagem aparece em cena falando.
Quando ouvimos as vozes (da mae, do pai, ou da avd, por exemplo), outras
imagens estao passando na tela, que ndo a dos depoimentos ouvidos. O que
ISSo pode transmitir ao espectador?

(Borges; Americano; Sigiliano, 2021, p. 10)
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